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ЧЕБНЫЕ ЗАТРУДНЕНИЯ УЧАЩИХСЯ Y
КАК ИСТОЧНИК ОБНОВЛЕНИЯ
СОДЕРЖАНИЯ ОБРАЗОВАНИЯ

           нститут содержания, методов и технологий образования (далее — Инсти-
тут) МГПУ в течение нескольких лет реализует проект, цель которого –
методическая поддержка учителей школ Москвы при подготовке выпускников
основной и старшей школы к государственной итоговой аттестации. 
   Анализ результатов государственной итоговой аттестации выпускников 9-х и
11-х классов и независимых диагностических работ Московского центра
качества образования позволяет выявить ряд вопросов и соответствующих тем
школьных программ, которые из года в год вызывают затруднения у учащихся. 
  Такие темы были обозначены нами как сложные вопросы. Отметим, что со
сложными вопросами школьного образования работают многие исследо-
вательские и проектные площадки, предлагая свои варианты решения [1–3]. 
   В текущем году работа методических групп Института в рамках проекта была
сосредоточена преимущественно на затруднениях, возникающих у обучаю-
щихся 11-х классов при выполнении заданий единого государственного
экзамена (ЕГЭ). Для нас это еще один шаг в сторону углубления понимания
учебных затруднений. Формальные учебные затруднения рассматриваются
нами не столько как повод для мобилизации учащихся тщательней запоминать
правила посредством волевого усилия, сколько как проблема понимания,
проблема самого содержания образования и методов обучения.
   Способ работы со сложными вопросами включает в себя следующие
этапы [4]: 

выявление темы и описание учебных затруднений; 
выявление причин затруднений; 
разработка новых учебных задач, позволяющих организовать освоение но-
вого материала с учетом обозначенных затруднений и их причин; 
организация с учащимися процедуры рефлексии способа решения учеб-
ной задачи; 
фиксация нового понимания.

  Остановимся отдельно на втором и третьем этапах работы со сложными
вопросами. 
   Выявление причин учебных затруднений остается одним из наиболее трудо-
и интеллектуалоемких этапов работы со сложными вопросами. Сам факт той
или иной сложности, воспроизводящейся из года в год в виде невыполненных
заданий ЕГЭ, подчеркивает, что данные темы требуют дополнительной
педагогической рефлексии в отношении специфики предметного содержания
изучаемой темы и способов ее освоения. 
   В материалах сборника на разном предметном материале представлены ре-
шения этой задачи. 
    При этом нам было важно не сводить причины учебных затруднений только: 

к симптоматике ошибочных решений (незнанию учащимися правил, неуме-
нию отличить один случай от другого);
дефициту общешкольных метапредметных умений, включая умение сосре-
доточиться или вспомнить что-либо из ранее освоенного; 
нехватке времени и недостаточному количеству учебных заданий по отра-
ботке того или иного навыка. 
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Содержательный анализ групп учебных затруднений
позволяет выделить несколько типов причин учебно-
го непонимания. 
  В первом случае непонимание нового материала,
ошибки в решении учебных задач связаны с тем, что
между теоретическими основаниями, представлен-
ными в учебных пособиях, и реальной фактологией
учебного материала существует временной и смыс-
ловой разрыв, когда теоретические материалы дают-
ся в самом начале изучения темы максимально
абстрактно и не используются в дальнейшем в ка-
честве объяснительного принципа.  
 Следующий вариант разрыва характеризуется си-
туацией множественности правил, которые необхо-
димо применять, в то время как теоретические осно-
вания этих правил просто отсутствуют. Здесь эмпи-
рические формально освоенные правила подменяют
собой сущностные причины тех или иных предметных
действий. 
 Частным случаем этого варианта, на наш взгляд,
являются ситуации, когда учащиеся знакомятся с
образцами способов решения нового класса задач
вне осмысления качественного своеобразия самого
предметного содержания. 
 Третий вариант затруднений характеризуется непол-
нотой теоретических положений, что очевидно при-
водит к непониманию учащимися особенностей изу-
чаемых явлений, процессов и к ошибкам. Чтобы
обнаружить отсутствующие элементы теоретической
картины мира, необходимые для решения того или
иного класса задач, востребовано методическое
умение взглянуть на ситуацию под совершенно
неожиданным углом зрения. Это связано с уровне-
вым устройством теоретических положений, и часто
оказывается, что в теоретической картине мира, с
которой знакомятся учащиеся, отсутствуют самые
базовые элементы, существование которых очевидно
для профессионалов и совершенно неочевидно для
неофитов.  
 Частным случаем этого варианта, на наш взгляд,
являются ситуации, когда те или иные новые понятия
оказываются омонимами по отношению к ранее
изученным понятиям других предметных областей.
Именно здесь и возникает множество недопонима-
ний, блокирующих освоение новых способов дея-
тельности.
  Четвертая группа представляет собой тип ситуаций,
когда теоретические положения нового материала
объясняются через аналогии с тем, что изучалось
ранее. Проведение аналогий, несомненно, продук-
тивный способ работы, позволяющий увязать ранее
изученное с новым; выстроить смысловые мостики»
между разными темами. Однако работа по аналогии
чревата потерей качественно нового содержания,
подменой понятий, что приводит в дальнейшем к
серьезным ошибкам при иллюзии понимания нового
материала. 
  Перечень вариантов затруднений не ограничивается
вышеперечисленными, но он конечен. Это позволит
на следующем шаге работы сформулировать систему
рекомендаций по содержательному анализу причин
учебных затруднений. 
 Выделенные причины учебных затруднений позво-
ляют ставить вопрос о способах их преодоления.  
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   Все вышеперечисленное, безусловно, влияет на ка-
чество выполнения заданий, однако мы считаем, что
непонимание содержания учащимися является базо-
вой причиной, следствием которой выступают за-
труднения в понимании и запоминании правил,
применении знаний при решении учебных задач,
неэффективности многократной отработки навыка. 
  Непонимание же предметного содержания (знания,
способы действия) вызвано в самом общем виде
следующей причиной. 
  Сложный вопрос — это учебный материал, который
не количественно, а качественно отличается от уже
изученного. 
 Его освоение — это перестройка существующей
системы связей и отношений элементов текущей
картины мира или выстраивание новой системы
связей и отношений теоретического характера. И вне
этой работы задачи нового класса не будут ни
поняты, ни решены.
 Подобные ситуации описываются и зарубежными
исследователями. Так, Познер (Posner) с соавторами
[5] отмечает, что в ряде случаев уже сформированные
у обучающегося представления недостаточны для
того, чтобы он мог успешно понять какое-то новое
явление, и для его понимания обучающемуся необ-
ходимо изменить или перестроить систему своих
представлений.
 Если этот принципиальный момент упускается в
процессе изучения материала, если качественно
новые характеристики материала и способов работы
не рефлектируются методистами и учителями, не
выделяются как специальные объекты рассмотрения,
изучения и освоения, то дополнительное время,
дополнительные задания на закрепление изученного
будут малоэффективными.   
  Чтобы обнаружить качественное своеобразие ново-
го материала темы, раздела, недостаточно сопо-
ставить, сравнить его с ранее изученными материа-
лами. 
 Для решения этой методической задачи необхо-
димо: 

обращение к теоретическим основаниям нового
материала, к тому, что исторически являлось на-
учным открытием парадигмального характера [6];  
выявление «критических пунктов новизны» этих
открытий и на их основе изменение учебного
предметного контента и способов работы с ним;
работа с феноменологией учебных затруднений,
которые демонстрируют учащиеся. 

  Ошибки учащихся – это ценное указание на непро-
работанные и непонятые основания учебного мате-
риала, при условии, что не сводим ошибки учащихся к
невыученным правилам и пропущенным урокам.   
 Качественное своеобразие нового учебного мате-
риала в итоге должно быть зафиксировано в виде
перечня принципиально новых теоретических идей,
принципов, положений; новых теоретических поня-
тий и связей/отношений между этими понятиями,
новых способов деятельности, не вытекающих из
ранее освоенных способов решения определенных
классов задач.  
 Причины сложности учебных тем в том, что группы
этих новых представлений или не учитываются в ходе
учебного    процесса,    или    учитываются     частично. 



  На наш взгляд, в самом общем случае необходимо
опираться на практики проблемного обучения. Этот
подход позволяет учащимся самостоятельно интер-
претировать новые явления, процессы, включаться в
процесс открытия закономерностей и законов.
   Усилить этот подход возможно за счет актуализации
учебных позиций на уроке. Конструирование учебных
ситуаций, в которых учащиеся действуют от того или
иного имени (исследователь, инженер-испытатель,
госслужащий, архитектор и т. д.) – это реализация
принципов системно-деятельностного подхода. 
  Такой подход позволяет учащимся самоопределять-
ся в границах учебной задачи, видеть границы собст-
венного действия, понимать особенности действия
учащихся из других учебных позиций, иметь возмож-
ность вступать в учебный диалог по поводу учебного
материала и в метадиалог по поводу содержания са-
мих учебных позиций. 

  Актуализация учебных позиций позволяет преодо-
левать отчуждение от учебного материала за счет
того, что участники процесса перестают находиться в
роли пассивных слушателей или участников подво-
дящих диалогов. В методическом плане – это пере-
ход от дидактического вопроса «Как лучше объяснить
учебный материал?» к решению вопроса «Как органи-
зовать учебный процесс, чтобы учащиеся могли сами
открыть новое знание?»  
   В завершение отметим, что структура представлен-
ных в сборнике статей включает в себя базовые
разделы: 

описание учебных затруднений;
исследование и описание причин возникновения
учебных затруднений;
разработка и описание методических решений,
направленных на преодоление выявленных учеб-
ных затруднений и их причин. 
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Аргументация сложности вопроса
Выпускники общеобразовательных учреждений на ЕГЭ
по биологии испытывают значительные затруднения
при выполнении заданий, оценивающих умение
решать биологические задачи и применять теоре-
тические знания в практических ситуациях. Одно из
них – задача по молекулярной биологии. Так, только
33,8 % участников ЕГЭ 2023 года справились с задачей
по молекулярной биологии [4]. При этом в работах
многих    участников    экзамена    отсутствовал    ответ. 
В 2024 году средний показатель выполнения задания
№ 27 составил 33,5 % [5].

Описание учебных затруднений
В решениях выпускниками были допущены разно-
образные ошибки: неверно выбрана матричная цепь,
неверно определено направление цепи нуклеиновой
кислоты, неверно определена аминокислота или
последовательность аминокислот, не найден второй
стартовый кодон и др. Полное или частичное несоот-
ветствие решения критериям приводило к снижению
баллов за выполнение задания. Таким образом, возни-
кает противоречие между полученными в готовом
виде знаниями по молекулярной биологии, в част-
ности по этапам реализации генетической информа-
ции, и перспективой их применения в ходе решения
познавательных и практических задач.

ИОЛОГИЯ

Тема
Методические подходы к преодолению учебных
затруднений при решении биологических задач 
по молекулярной биологии на ЕГЭ

Описание причин возникновения
учебных затруднений

Среди возможных причин указанных учебных затруд-
нений могли быть:

сложности применения имеющихся теорети-
ческих знаний из раздела «Молекулярная биоло-
гия» (в частности, этапов биосинтеза белка, прин-
ципа комплементарности, принципа направлен-
ности цепей нуклеиновых кислот) на практике;
использование таблицы генетического кода при
решении только прямых биологических задач
(отсутствие вариабельности ее применения);
недостаток или отсутствие тренинга по опре-
делению положения рамки считывания в нуклео-
тидной цепи;

Краткое описание
предлагаемого решения

Избежать описанные выше затруднения
можно путем создания условий для осу-
ществления тренинга при недостатке време-
ни на его организацию: в программе не вы-
делено достаточно времени на отработку
навыка решения задач по молекулярной
биологии. Для этого методисты ИСМиТО
МГПУ разработали электронное учебное
пособие «Подготовка к ЕГЭ. Решаем задачи
по молекулярной биологии» . В статье пред-
ставлены некоторые особенности данного
пособия и рассмотрены реализованные в
нем методические подходы к преодолению
учебных затруднений при решении задач по
молекулярной биологии. Во избежание фор-
мального запоминания материала и унифи-
цированных действий с ним, работа с
пособием предполагает активные формы и
методы. Для повышения мотивации школь-
ников использован исторический подход и
применяется прием исторической реконст-
рукции. Это помогает создать учебные
ситуации, организующие условия для выво-
да правил, необходимых для решения задач
по молекулярной биологии. В целях расши-
рения возможностей тренинга по практи-
ческому применению полученных знаний
механизмов реакций матричного синтеза
используется набор разнообразных мини-
задач. Они позволяют установить связь
между предложенными в пособии правила-
ми и учебными ситуациями, в которых их
надо применять.
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отсутствие вариабельности при создании учебных
ситуаций, в которых необходимо определить
матричную или кодирующую цепь ДНК;
отсутствие или недостаток активных форм обу-
чения, что приводит к формальному запоминанию
материала и унифицированным действиям с ним,
что не способствует пониманию сути реакций
матричного синтеза.

Б

  Электронное учебное пособие ID: 76734526, размещенное в библиотеке МЭШ на сайте: https://uchebnik.mos.ru/1

1



БИОЛОГИЯ

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
 исторический подход к учебному познанию,

учебные затруднения, проблемное
изложение информации,

причинно-следственные связи

В

9

          статье  рассматриваются   методические   подходы
к преодолению учебных затруднений при решении
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авторов, организация тренинга по решению мини-
задач позволит за короткое время добиться выработки
необходимых навыков у обучающихся и улучшить
качество решения соответствующего задания ЕГЭ по
биологии.
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  Биология как учебный предмет традиционно вызы-
вает высокий интерес у обучающихся. Неслучайно на
государственной итоговой аттестации это один из
самых популярных предметов по выбору (так, 19 %
выпускников 2024 года выбрали этот предмет для
сдачи ЕГЭ). При этом экзамен по биологии считается
одним из самых сложных. Трудности обусловлены
большим объемом актуализируемой учебной инфор-
мации эмпирического и теоретического характера,
для усвоения которой необходима тщательная и
целенаправленная подготовка, предусматривающая
возможность применения знаний и способов дея-
тельности в познавательных и практических ситуа-
циях.
   Задание № 27 (№  28 в КИМ 2023 года) направлено
на проверку умения применять усвоенную инфор-
мацию по основам биохимии и молекулярной
биологии в процессе решения познавательных задач,
которые предусматривают   определение хромосом-
ного набора клеток в разных фазах деления,
использование принципов комплементарности и
матричного синтеза, таблицы генетического кода.
Важно заметить, что ежегодно модели заданий в
данной линии обновляются, что приводит к значи-
тельным затруднениям  при  подготовке  к  экзамену  
не только со стороны обучающихся, но и со стороны
учителей.  

 Предметное содержание, проверяемое данным
заданием ЕГЭ, изучается в 10-м классе:

на базовом уровне изучения в темах «Химический
состав и строение клетки» (2 ч) и «Жизнедеятель-
ность клетки» (2 ч);
на углубленном уровне изучения в темах «Хими-
ческая организация клетки» (5 ч) и «Наследствен-
ная информация и реализация ее в клетке» (4 ч).

  Времени,   выделенного  образовательной програм-
мой на изучение этого содержания, недостаточно
для освоения разных способов деятельности, необ-
ходимых для формирования умения решать познава-
тельные задачи. Рассмотрим представленные Феде-
ральным институтом педагогических измерений
(ФИПИ) [4] результаты выполнения задания №  28
участниками ЕГЭ 2023 года с разными уровнями
подготовки. Массовыми являются группы с мини-
мальным и удовлетворительным уровнями подго-
товки. Они составили почти 68 % от всех участников
экзамена. За выполнение задания №  28 более 90 %
участников первой группы и более 60 % второй
получили 0  баллов  (рис. 1).   При   этом  только  около 
80 % школьников из четвертой группы (с отличным
уровнем подготовки) решают эту задачу на макси-
мальные 3 балла.
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Рис. 1.  Результаты выполнения заданий участниками ЕГЭ по биологии с разными уровнями подготовки в 2023 году

  Анализ учебных пособий по итоговой аттестации
показывает, что они имеют не только ряд недостат-
ков, но и узкую направленность:

сводятся к представлению конкретных вариантов
заданий, как правило, недостаточно сопровож-
дающихся иллюстративным материалом, в том
числе и по молекулярной биологии;

не концентрируют внимание на сложных вопро-
сах с низким процентом правильных ответов
выпускников;
нацелены на репродуктивную деятельность,
набивают руку на заданиях экзаменационного
формата.

0 баллов

1 балл

2 балла

3 балла



  Это  приводит  к тому, что  выпускники общеобра-
зовательных организаций теряются при незначи-
тельном изменении формулировки заданий и пока-
зывают результаты ниже ожидаемых.
  Методологический подход, реализованный в элект-
ронном учебном пособии «Подготовка к ЕГЭ.
Решаем задачи по молекулярной биологии»,
помогает учителю и выпускникам создать условия для
осуществления тренинга. Пособие состоит из семи
глав, две из которых являются практикумом по
решению задач. Задания составлены с учетом разного
уровня подготовки: базового, повышенного и высо-
кого. Пособие содержит информативные схемы и
рисунки, интерактивные задания, видеофрагменты,
тренажеры. Важная информация выделена в пособии
курсивом. Отдельно представлены задачи для само-
стоятельного решения (базовые и усложненные), а
также их решения. Интерактивные методы обучения
важны для педагога, так как они активизируют
учащихся, улучшают усвоение материала и развивают
критическое мышление. Пособие не заменяет, а толь-
ко дополняет традиционное содержание, позволяя
сделать процесс обучения динамичнее и интереснее.
Его можно использовать на уроках и в процессе
самостоятельной работы дома.
   В электронное учебное пособие включены задачи
формата ЕГЭ из сборников ФИПИ, которые прове-
ряют знания и умения из блока «Клетка и организм как
биологическая система». В заданиях линии требуется
решать задачи, обосновывать ход решения и объяс-
нять полученные результаты. Для этого ученику
необходимо понимать биологический смысл всех
процессов, протекающих в клетке, последователь-
ность их этапов. Также знать особенности строения
нуклеиновых кислот, их свойства и функции, свойства
генетического кода, уметь пользоваться таблицей
генетического кода. Важно правильно оформлять
решение задачи.
   В отличие от типовых пособий по ЕГЭ, представ-
ленное учебное пособие имеет ряд преимуществ:

учитывает учебные затруднения школьников и
предотвращает причины их возникновения;
методическое решение совмещает в себе новые
материалы в части предметного содержания,
новые способы организации учебного процесса
и учитывает причины существующих учебных
затруднений школьников, т. е. обладает адрес-
ностью;
нацелено на оказание помощи в освоении
наиболее сложных вопросов и заданий по моле-
кулярной биологии в формате ЕГЭ;
освещает этапы реализации наследственной
информации с опорой на изобразительные
средства наглядности и знания по органической
химии и физике;
ориентировано на овладение системой знаний в
единстве с раскрытием пути научного познания,
благодаря которому эти знания были получены. 

  В основу конструирования текстовой информации
пособия положен исторический подход. Историзм не
сводится к выстраиванию в хронологическом порядке
событий и открытий, а предполагает проблемный тип
обучения, при котором акцент делается не на
заучивании правил и определений как готовых
результатов, а на самом поиске, процессе развития
знания. Само знание при этом содержа-тельно
разворачивается как процесс общения индивидов во
времени [2, с. 123]. Историзм находит наиболее
полное воплощение при организации учебного
содержания теоретического характера, примером
которого служит информация по моле-кулярной
биологии [3]. Известно, что теоретическое знание, в
отличие от эмпирического, раскрывает сущность
предмета, дает всестороннее понимание явлений и
процессов. Единицей теоретического знания служит
идея, которая  воплощается в гипотезе, проверяется
экспериментально и в случае подтверж-дения
конкретизируется в теории [1]. Обучающимся важно
знать ученых, высказавших новые, смелые идеи,
повлиявшие на развитие биологии. Обращение к
выдающимся историческим открытиям и личности
исследователей формирует научное мышление,
приобщает к ценностям и нормам функциониро-
вания науки, вносит вклад в формирование патрио-
тического воспитания [3]. Идея исторического подхо-
да, реконструкция исследовательской проблемати-
ки, формулировка вопросов, повлекшая за собой
научное открытие вначале как гипотезы, а потом и как
теории, позволяет преодолевать отчуждение от
учебного материала и делает его более понимаемым.
   История молекулярной биологии и генетики тесно
связана с именем выдающегося исследователя и
организатора науки Н. К. Кольцова, который одним из
первых высказал идею о макромолекулах, способных
к самовоспроизведению, организовал и возглавил в
нашей стране Институт экспериментальной био-
логии, заложил фундамент отечественной физико-
химической биологии. В этой связи важно, что глава о
молекулярной природе наследственности начи-
нается  с   исторического  экскурса  к  исследованиям 
Н. К. Кольцова, что позволило сформулировать
проблему по теме и мотивировать обучающихся к ее
изучению (рис. 2). Проблемное изложение учебной
информации содействует развитию умения обучаю-
щихся самостоятельно мыслить, оперировать зна-
ниями и способами деятельности.
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Как же должны быть устроены молекулы, несущие наследственную
информацию, чтобы они могли выступать в качестве матрицы для
синтеза других молекул наследственности при размножении
организмов? Давайте познакомимся с содержанием этой главы и
ответим на этот вопрос.

Рис. 2.  Пример обращения к истории научных открытий

  Учебные задания, нередко представленные в виде
интерактива, создают ситуацию разрыва знаний. В хо-
де их выполнения обучающиеся формулируют пра-
вила, необходимые для решения задач. Ряд заданий
представляют собой историческую реконструкцию   
научных исследований.  В процессе выполнения таких

заданий обучающиеся самостоятельно делают от-
крытия. Известно, что интерактивные задания, а также
видеофрагменты, тренажеры активизируют учебную
деятельность, помогают в усвоении материала, раз-
вивают мышление.



 Распространенным заблуждением является пред-
ставление о том, что матричной цепью в тексте
условия задачи является нижняя. На рисунке 3 пред-
ставлен интерактив, в котором создаются условия
разрыва знаний: положение матричной цепи может
быть любым.
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Рис. 3. Пример интерактивного задания

 Проанализировав возможные типы задач по
молекулярной биологии формата ЕГЭ и необходимые
условия для их верного решения, мы пришли к
двенадцати правилам, формулировка которых полу-
чается в ходе учебных действий школьников с мате-
риалами разных типов, подобранных в пособии.
Данные правила отражают последовательность реа-
лизации генетической информации. Некоторые из
них способствуют устранению типичных ошибок и
учебных затруднений. 

  Так, одна из проблем связана с тем, что боль-
шинство обучающихся читают слева направо. При
расшифровке древних текстов у исследователей
встал вопрос о том, как же читать этот древний текст:
слева направо или иначе. Генетическая же инфор-
мация может считываться в любых направлениях.
Поэтому важно выработать навык анализа наследст-
венной информации в различных направлениях, в
зависимости от контекста задания.
  Отработка применения правил и поиск способа
решения организуется на мини-задачах разных типов.



Осуществляется это не на длинных полинуклеотид-
ных цепях, а на триплетах (рис. 4). Такой способ
позволяет за небольшое время существенно увели-
чить количество задач, решение которых необходимо
для выработки навыка и успешного преодоления
затруднений.
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Рис. 4. Пример решения мини-задачи

  Важно, что представленные задачи систематизиро-
ваны: характеризуются последовательностью и по-
степенным усложнением по содержанию и спосо-
бам деятельности, что содействует развитию мышле-
ния обучающихся.
  Во всех типах предлагаемых в пособии мини-задач
отрабатывается первое правило (в молекулярной
биологии по умолчанию первым в цепи нуклеиновой
кислоты является нуклеотид, который находится на 5'
конце). Оно нацелено на преодоление затруднения в
определении направленности цепи нуклеиновой
кислоты при отсутствии в условии задачи маркировки
ее концов.
  Пятое правило (смысловая ДНК и РНК одинаковы,
только надо Т заменить на У) позволяет организовать
самопроверку решения задачи.
  Часто при решении задачи одним из промежуточ-
ных результатов является цепь иРНК с направлением
от 3' к 5' концу. При обращении к таблице генети-
ческого кода школьники при этом могут осуществить
неверный перевод нуклеотидной последователь-
ности в аминокислотную. Чтобы избежать ошибки и
преодолеть   затруднение,    необходимо   воспользо-

ваться шестым правилом (в таблице генетического
кода кодоны иРНК записаны в направлении от 5' к 3'
концу) и при необходимости перевернуть нуклео-
тидную последовательность.
   В школьных учебниках не описывается направление
движения рибосомы по иРНК, а именно оно
определяет порядок прочтения генетической
информации (слева направо или справа налево). На
одном из этапов решения задачи нужно восполь-
зоваться восьмым правилом (рибосома движется по
иРНК в направлении от 5' к 3' концу) и снять это
затруднение.
  Десятое и  одиннадцатое правила направлены  на
преодоление затруднения в определении начала и
конца открытой рамки считывания у нуклеиновых
кислот, имеющих цепи разной направленности.
  После отработки правил на  мини-задачах предла-
гается приступить к решению заданий в формате ЕГЭ
(рис. 5). Выполнить их помогает использование
правил. Мини-задачи при этом являются элемен-
тарными действиями, которые необходимо выпол-
нить в процессе решения большой текстовой задачи
в формате ЕГЭ.
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Рис. 5. Пример решения задачи в формате ЕГЭ

  Разработанное пособие размещено в библиотеке
МЭШ в апреле 2024 года и было использовано учи-
телями Москвы на занятиях «Практикум по подго-
товке к ЕГЭ по биологии». ЭОМ прошел экспертизу
преподавателей Первого Московского государст-
венного медицинского университета им. И. М. Сече-
нова (Сеченовского Университета) и Ярославского     
государственного     педагогического     университета

им. К. Д. Ушинского, получив высокую оценку. В
2024/25 учебном году предполагается продолжить
работу по организации обратной связи с
московскими учителями для выявления перспектив
применения данного пособия в образовательном
процессе как на базовом, так и на углубленном
уровне изучения.
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Аргументация сложности вопроса
В ЕГЭ по географии одним из наиболее сложных для
выпускников является задание № 28, связанное с
умением работать с картой, определять географи-
ческие координаты объектов, а также расстояние с
помощью географических координат. По результа-
там ЕГЭ 2023 года, с заданием справились 60 % уче-
ников.

Описание учебных затруднений
Ученики неправильно интерпретируют ключевые
понятия, связанные с заданием, неверно определяют
расстояние с помощью географических координат,
ошибаются в определении географических коорди-
нат.

ЕОГРАФИЯ

Тема  
Подходы к решению 
сложных вопросов по географии
(на примере задания ЕГЭ № 28)

T

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Непонимание значения ключевых понятий, несфор-
мированность пространственного мышления, пред-
ставления о градусной сети Земли, непонимание
значений линий градусной сети на географических
картах приводят к неверному решению задания.

Краткое описание
предлагаемого решения

Для преодоления учебных затруднений
необходимо перестроить учебную деятель-
ность с традиционного подхода, по боль-
шей части объяснительно-иллюстратив-
ного, на проблемный подход, включающий
в себя практико-ориентированные задачи,
исследовательскую деятельность, а также
принцип учебных задач «от простого к
сложному».
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Бяшкин Максим Михайлович
старший методист по географии
отдела методологии 
и перспективной дидактики
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     статье   рассматриваются   подходы   к решению
сложных вопросов по географии на примере задания
ЕГЭ №  28; приводятся возможные затруднения, кото-
рые  возникают  у  учеников  при  решении  задания  ЕГЭ
№ 28 по географии, и методы и приемы по их
преодолению. Рассмотрены основные причины затруд-
нений учеников. Выявлены смысловые, навыковые,
социокультурные затруднения. Предлагаются методи-
ческие решения выявленных затруднений через
формирование у обучающихся пространственного
мышления, решение кейс-заданий, реализацию иссле-
довательской деятельности, а также через принцип
решения задач «от простого к сложному».

ОДХОДЫ К РЕШЕНИЮ

на примере задания ЕГЭ № 28

СЛОЖНЫХ ВОПРОСОВ
ПО ГЕОГРАФИИ

П

Яралов Эдуард Сергеевич
старший методист по географии
отдела методологии 
и перспективной дидактики
ИСМиТО МГПУ



Типы затруднений Возможные ошибки
(затруднения)

Возможные причины
затруднений первого порядка  

Возможные причины
затруднений второго

порядка

Смысловые
Ошибки в определении на карте
или в образном представлении
линий параллелей и меридианов

Непонимание понятий
«параллель», «меридиан»,
«широта», «долгота»;
несформированность
пространственного
представления о форме,
размерах и градусной сети
Земли

Непонимание значения,
происхождения понятий,
смысла их введения в
географическую науку,
картографию

Навыковые

Затруднение в определении
положения заданной/искомой
точки в Западном 
или Восточном полушарии

Незнание правил определения
географических координат

Незнание сущности
системы координат

Навыковые

Затруднение в определении
расстояния между объектами 
с  помощью географических
координат

Отсутствие навыков
определения расстояния между
объектами с помощью
географических координат,
незнание длины дуги 1°
меридиана в км

Непонимание значения
линий параллелей и
меридианов, в том числе
непонимание значения
знания длины дуги 1°
меридиана в км

  Школьники при изучении вышеперечисленных тем
начинают сталкиваться с большими трудностями,
например: перевод численного масштаба в имено-
ванный и обратно; определение направлений и рас-
стояний на глобусе, географической карте и плане
местности; определение географических координат
объектов на карте и объектов по заданным коорди-
натам.
 В демоверсии КИМ ЕГЭ по географии 2024 года
задание ЕГЭ № 28 сформулировано следующим
образом:

    1-й тип задания.
Определите географическую долготу пункта, если
известно, что в полдень по солнечному времени
Гринвичского меридиана местное солнечное время в
нем – 14 часов 40 минут. Запишите решение задачи.

    2-й тип задания.
С корабля, находящегося в точке с координатами 3° с.
ш. 134° в. д., поступило радиосообщение о
неисправности двигателя. Какое расстояние (в км) до
неисправного судна пройдет ремонтный корабль из
порта Маноквари (0° ш. 134° в. д.), если известно, что
корабль будет идти строго по меридиану, а
неисправное судно останется в той же точке, откуда
было передано сообщение? Ответ округлите до
целого числа. Запишите решение задачи.

 Как уже было сказано, данное задание имеет
стабильно низкую решаемость, что говорит о
влиянии таких факторов, как несформированность
географического (пространственного) мышления,
слабое владение понятийным аппаратом. Ответы
демонстрируют непонимание следствия направ-
ления осевого вращения Земли с запада на восток,
неумение определить положение заданной точки в
Западном или Восточном полушарии, определить
расстояние с помощью географических координат.
Исходя из этого, методистами были выявлены
возможные ошибки (затруднения), а также возможные
причины затруднений, представленные в таблице 1.

  Анализ результатов ГИА-11 выявляет одну из проб-
лем географического образования – невысокий уро-
вень картографической грамотности школьников.
Традиционно на экзамене по географии проверяется
сформированность умений работать с картой, опре-
делять географические координаты объектов, а также
расстояние с помощью географических координат.
Все эти умения проверяются заданием ЕГЭ № 28. Так-
же данное задание направлено на оценку знания и
понимания географических следствий движения Зем-
ли, формы и размеров Земли.
   Данное задание имеет низкий процент выполнения.
Около 40 % экзаменуемых не справились с данным
заданием, по результатам 2023 года. Этот показатель
остается практически неизменным на протяжении
нескольких лет, что говорит о сложности выполнения
задания учениками.
  По результатам экзамена 2023 года, выявлено, что
школьниками не усвоены понятия «географическая
широта» и «географическая долгота», «параллели» и
«меридианы». 
  Анализ результатов задания ЕГЭ № 28 показал, что
при определении времени на меридианах ошибки
могут быть вызваны незнанием направления враще-
ния Земли вокруг своей оси, неумением применить
знания при сравнении времени на меридианах
Западного и Восточного полушарий. Слабая сформи-
рованность пространственных представлений
осложняет применение имеющихся знаний.
  Темы «Планы местности», «Географические карты»,
«Земля – планета Солнечной системы» определяют
содержание задания ЕГЭ № 28. При решении задания
школьникам необходимо применить знания, полу-
ченные ими начиная с 5-го класса, так как именно в
начальном курсе географии при изучении данных тем
формируются основные понятия (географическая
карта, масштаб, градусная сеть, параллель, меридиан,
географическая долгота, географическая широта,
экватор, Гринвичский меридиан и др.), которые необ-
ходимы ученикам в процессе решения задания. 
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 Таблица 1
Возможные затруднения и их причины



Возможные ошибки
(затруднения)

Возможные причины
затруднений

Дидактический материал
учащихся по преодолению

затруднений

Методы и приемы
организации

деятельности учащихся

Ошибки в определении
на карте или в образном
представлении линий
параллели и меридиана

Непонимание понятий
«параллель», «меридиан»,
«широта», «долгота»;
несформированность
пространственного
представления о форме,
размерах и градусной сети
Земли

Иллюстративные,
интерактивные материалы 
по определению широты 
и долготы.
Картосхема, отражающая
информацию о параллелях 
и меридианах

Графическая форма
решения задания

Затруднение 
в определении
положения заданной/
искомой точки 
в Западном или
Восточном полушарии

Незнание правил
определения
географических координат,
самой сущности системы
координат

Памятка, карта, отражающая
алгоритм определения
географических координат
объекта

Определение
географических координат
точек, городов.
Решение задач 
на определение широты 
и долготы по принципу 
«от простого к сложному»

Затруднение
в определении
расстояния между
объектами с помощью
географических
координат

Отсутствие навыков
определения расстояния
между объектами с
помощью географических
координат, незнание длины
дуги 1° меридиана в км

Географическая карта 
с градусной сеткой

Определение расстояния
от точки А до точки Б 
по меридиану

   Учителям Москвы было предложено ознакомиться с
заданием ЕГЭ № 28 с целью спрогнозировать, какие
ошибки могут допустить экзаменуемые в данном
задании, а также сформулировать возможные причи-
ны затруднений, на их взгляд, опираясь на свой
преподавательский опыт.
 Педагоги предположили, что путаница в таких
важных понятиях курса географии, как «широта»,
«долгота», «параллели», «меридианы», является
одним из явных затруднений при решении задания
ЕГЭ №28. Возможной причиной путаницы приведен-
ных выше понятий, по мнению учителей, является
незнание терминологии, что, в свою очередь, говорит
о том, что у учеников отсутствуют знания по
следующим темам уроков: «Движения Земли»,
«Географическая карта», «Географические коорди-
наты», «Градусная сетка». 
  Рассмотрим частный случай, с помощью которого
можем увидеть затруднения учащихся и причины этих
затруднений. По условию задания ЕГЭ № 28 в одном
из двух типов задания экзаменуемым необходимо с
помощью географических координат определить
расстояние в километрах, которое пройдет корабль
из точки А в точку Б. Учителями было выдвинуто
предположение, что многие ученики не справляются
с данным типом задания ввиду неумения определять
расстояние между объектами с помощью географи-
ческих   координат.  Причиной  данного  вида   затруд-

нения является незнание алгоритма вычислительных
действий, который заключается в том, что экзамену-
емым необходимо, во-первых, определить разницу в
градусах между двумя широтами, а во-вторых,
вспомнить, чему равна длина дуги 1° меридиана в км,
и данное число умножить на разницу в градусах
между двумя широтами. Длина одного градуса
каждого меридиана составляет 111 км (длину окруж-
ности Земли делим на количество градусов:
40 000 : 360 = 111 км).
   У учеников отсутствуют практические навыки реше-
ния рассматриваемого задания № 28 ввиду того, что в
школьном курсе географии такие задачи не отраба-
тываются на уроках.
  Для выполнения данного задания от экзаменуемых
требуется произвести расчеты, в процессе решения
задания многие из них допускают вычислительные
ошибки. Главная причина такого рода ошибок
заключается в том, что ученики не могут вспомнить
длину дуги 1° меридиана в км (длина дуги 1° мери-
диана составляет 111 км), что, в свою очередь,
приводит к неверным расчетам и впоследствии к не-
правильному ответу.
 Помимо выявления ошибок и возможных причин
затруднений, с которыми сталкиваются ученики, пе-
дагоги предложили определенные методы и приемы
организации деятельности учащихся по преодоле-
нию затруднений (табл. 2).

19

ГЕОГРАФИЯ

 Таблица 2

Социокультурные

Затруднение в применении
знаний о глобальных процессах
нашей планеты в измененной,
приближенной к жизни ситуации

Тяжелое понимание 
и представление ситуаций,
описанных в задачах

Не сталкивались в жизни
с ситуациями,
описанными в задачах

Методы и приемы организации деятельности учащихся по преодолению затруднений



 Методистами предметной группы «География»
совместно с педагогами школ Москвы был разра-
ботан подход по преодолению затруднений при
решении задания ЕГЭ №  28. Первоначальный этап
разработки включал в себя определение проблем-
ного поля, целеполагание, а также выработку
дорожной карты. В результате взамен традиционного
подхода, по большей части объяснительно-иллюст-
ративного, разработан модульный подход органи-
зации материала, включающий в себя практико-
ориентированные задачи, исследовательскую дея-
тельность, а также принцип «от простого к слож-
ному». 
  Каждый модуль состоит из теоретических сведений,
перечня понятийного аппарата, исторических
сведений, интерактивных заданий, кейс-заданий,
задач, приближенных к ГИА-11, построенных по
принципу «от простого к сложному», а также
заложена исследовательская деятельность с истори-
ческим контекстом, с помощью которой ученики
смогут понять, для какой цели было введено то или
иное понятие в прошлом, открыть для себя его
историческое значение для более глубокого
понимания, что помогает его осознанному усвое-
нию, а не зазубриванию без понимания смысла, как
это обычно бывает при классическом освоении
материала.
  Более глубокому освоению информации, развитию
естественно-научного мышления способствует
проблемный подход, реализуемый при разработке
заданий. Его особенность в том, что знания в
значительной своей части не передаются в готовом
виде, а приобретаются учениками в процессе
самостоятельной познавательной деятельности. 
 Модуль 1 «Земля – планета Солнечной системы»
посвящен формированию пространственного
мышления, представлению о формах, размерах,
движениях нашей планеты и их следствиях и
пониманию этих явлений. Данный модуль состоит из
теоретических сведений, кейс-заданий, в том числе
заданий, направленных на определение времени в
населенных пунктах, расположенных в разных
часовых поясах, а также на определение местополо-
жений пунктов (западнее или восточнее) по
заданному времени в них. Одним из элементов
содержания задания ЕГЭ № 28 по географии является
местное, поясное и зональное время. Ученикам
необходимо понимание того, что вследствие
вращения Земли вокруг своей оси с запада на восток
время  в  разных  пунктах  земного  шара  будет  разли-

чаться и чем восточнее находится населенный пункт,
тем будет больше в нем время (при условии, что
населенные пункты находятся в разных часовых
поясах). 
  Модуль 2 «Градусная сеть на географических картах»
посвящен исследовательской деятельности, остано-
вимся на нем подробнее. На данном этапе
осуществляется поиск ответа на исследовательский
вопрос: «Какую роль играет градусная сеть на
географических картах и какие события повлияли на
ее появление?». Для этого обучающимся предла-
гается побывать в роли исследователей и выполнить
задания, собранные в три исследования, которые
связаны друг с другом. Именно такая связка дает
полное представление не только об отдельных
понятиях, но и в целом о градусной сетке на
географических картах.
   Исследование 1. Градусная сетка на географической
карте. Параллели, меридианы, географическая широта
и долгота: 
определение понятия «градусная сетка», составных
частей градусной сетки и ее значения с опорой на
иллюстративные материалы (карты, схемы,
изображения); выявление основных параллелей и
меридианов на географической карте с опорой на
иллюстративные материалы (карты, схемы,
изображения), значение основных линий параллелей
и меридианов. Ученикам необходимо ответить на
главный вопрос: для каких целей была разработана
градусная сетка на географических картах и какие
события могли повлиять на ее возникновение?
  Исследование 2. Анализ источников исторической и
географической информации:
Фалес, Декеарх Мессинский, Гиппарх Никейский,
Эратосфен Киренский (Александрийский), Страбон,
Клавдий Птолемей, Рене Декарт, изучение открытий
ученых по вопросу роли градусной сетки, введения
понятий «параллель» и «меридиан», их вычисли-
тельные измерения, выявление причин введения
понятий в географическую науку, заполнение чек-
листа на основе проведенного исследования.
 Особое внимание обращает на себя третье
исследование. Оно предполагает работу с истори-
ческими личностями (учеными), ученикам необхо-
димо проанализировать источники исторической и
географической информации, представленные в
разработке, выдержки текстов и заполнить чек-лист
по каждому ученому. Вопросы чек-листа являются
разными по уровню сложности и глубине исследо-
вания.
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Исследуемая историческая личность, основные сведения об ученом

Понятие, введенное ученым, касаемо градусной сетки (географической карты)

Событие, подтолкнувшее ученого к сделанному им открытию

Что предшествовало открытию, какие ключевые знания были сделаны 
на момент открытия?

Описание способа открытия и вычислительных измерений

Влияние открытия на развитие географической науки, в частности картографии

 Таблица 3
Чек-лист по анализу источников исторической и географической информации



   В отличие от традиционного подхода, при котором
происходит заучивание понятий, а процессы и
явления, предшествовавшие становлению самого
понятия, и вовсе не рассматриваются, с помощью
данного подхода ученики самостоятельно анали-
зируют исторические ситуации, выявляют связи и    
взаимосвязи между различными событиями и процес-

сами для осознанного понимания как самих понятий,
так и для понимания их роли в географической науке.
  На заключительном этапе исследовательской дея-
тельности обучающимся предлагается заполнить
единую форму, которая обобщила бы результаты
исследований.
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Основные элементы географической карты (математическая основа)

Основные линии параллелей и меридианов, их значения

Направления, которые показывают линии параллелей и меридианов

Длина в градусах и километрах линий параллелей и меридианов, 
в том числе длина дуги 1° меридиана

Краткое описание введения (открытия) основных понятий (параллели,
меридианы и т. д.)

Значение градусной сети на географической карте в прошлом
и в настоящее время

 Таблица 4

  Модуль 3 «Определение географических коорди-
нат» ориентирован на практическое применение зна-
ний. В данный модуль заложен принцип «от простого
к сложному», решая первоначально простые задачи,
обучающиеся планомерно подходят к решению
заданий среднего и высокого уровня сложностей, где
на последнем этапе выходят к решению заданий ЕГЭ
№ 28.
 На простом уровне сложности обучающиеся
определяют географическую широту и долготу точек,
находящихся строго на линиях параллелей и линиях
меридиана, проведенных на карте. На среднем
уровне сложности обучающимся необходимо
определить географическую широту и долготу точек,
которые располагаются между двумя меридианами и
параллелями, проведенными на карте. На сложном
уровне обучающиеся с помощью градусной сетки на
географической карте определяют расстояние между
точками, расстояние необходимо определить как по
параллели, так и по меридиану. На всех уровнях
сложности, в той или иной степени, ученики
оперируют такими важными понятиями, как
параллель, меридиан, географическая широта и дол-
гота,  градусная  сетка,  географические   координаты.

Учитель также предлагает учащимся составить
памятку, отражающую алгоритм решения задач и
алгоритм определения географических координат
объекта.
  После выполнения заданий всех уровней сложности
ученики приступают к решению заданий ЕГЭ №  28.
Такой подход помогает получить все необходимые
навыки для правильного решения задания
непосредственно на самом экзамене.
 Проведенное исследование учебных затруднений
при решении задания ЕГЭ №  28 по географии
позволило разработать и предложить ряд
методических решений, выверенных с учетом
потребностей обучающихся и педагогов, а также
эффективных педагогических практик, которые
предполагают активную роль обучающихся и
самостоятельное добывание ими знаний и
приобретение умения применять эти знания на
практике. Можно предположить, что применение
этих методических решений в рамках описанных
модулей занятий позволит обучающимся преодолеть
учебные затруднения и без ошибок решать задания
ЕГЭ № 28 на качественно новом уровне.
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 6 класс

Аргументация сложности вопроса
При самостоятельной работе учащихся над сюжет-
ной/тематической композицией на заданную тему
возникают сложности с ее воплощением как
целостной работой со взаимной согласованностью
всех ее элементов. 

Описание учебных затруднений
Учащиеся, ознакомленные с основными законами
композиции, испытывают трудности при примене-
нии своих знаний на практике. 

ЗОБРАЗИТЕЛЬНОЕ

Тема
Композиция в изобразительном
искусстве

U
ИСКУССТВО

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Учебные затруднения вызваны двумя группами
причин. Первая группа касается противоречий между
сложившимися способами педагогической работы и
ожидаемыми образовательными результатами.
Вторая группа касается дефицитов предметного
содержания, которое не актуализируется в ходе
работы при знакомстве учащихся с тем, что такое
композиция, каковы ее сущностные характеристики,
без которых невозможно полноценное применение
знаний о композиции на практике.

Краткое описание
предлагаемого решения

Для того чтобы успешно преодолеть раз-
рыв между идеей и ее воплощением в
творческих работах у школьников, учитель
должен использовать в обучении следую-
щие методы: упражнения по композиции,
изучение и анализ основных законов ком-
позиции; определение порядка работы над
композицией; формулирование выводов на
основе практического опыта знаменитых
художников. 
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ОМПОЗИЦИЯ K
В ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОМ ИСКУССТВЕ

       татья посвящена затруднениям, которые возникают
у обучающихся при создании сюжетных/тематических
композиций. Рассмотрены основные причины затруд-
нений школьников, описаны противоречия в педаго-
гических способах работы, а также предметно-логи-
ческие затруднения у учащихся. Предложены способы
решения данного затруднения с примерами учебных
заданий.

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЕ ИСКУССТВО

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
изобразительное искусство,

основные законы композиции,
композиционный центр,

композиционное мышление

C

Маркина Екатерина Владимировна
методист отдела методологии
и перспективной дидактики
(Искусство) ИСМиТО МГПУ
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  В преподавании предмета «Изобразительное искус-
ство» композиция отвечает, с одной стороны, за
обоснованное размещение объектов в пространст-
ве, верное соотношение их конфигураций и разме-
ров, гармоничное сочетание цветов, оттенков и све-
тотеней, а с другой стороны, за наделение этих
объектов смыслом и содержанием. И непременным
условием композиции в учебном и творческом
рисунке является умение размещать предметы так,
чтобы создать единое гармоническое выразительное
целое в пределах выбранного формата листа.
  Композицию можно рассматривать в двух значениях:
композиция и ее теория как наука и композиция как
учебная дисциплина (учебный предмет).
 Композиция в творческом (художественном) отно-
шении – это общий замысел, структура произведения
искусства, наиболее полно выражающая его идею
(рис. 1).
  В техническом (базовом) отношении – расположе-
ние  частей  и  связь  их  между  собой в единое целое, 
т. е. компоновка на плоскости листа (рис. 2).

 В общеобразовательной школе при рисовании с
натуры используется уже готовая композиция (напри-
мер, постановка натюрморта). В этом случае вопрос
композиции с точки зрения компоновки не является
для учащихся чем-то сложным после объяснения учи-
теля.
  Если же перед учащимися поставить другую задачу:
составить сюжетную/тематическую композицию на
заданную тему, – у большинства школьников возни-
кают сложности с ее решением (рис. 3). 

Рис. 1.  Винсент Ван Гог. Звездная ночь       

Рис. 2. Учебная работа  

Рис. 3.  Творческая композиция «Цветы». Изображение
предметов в работе распадается на два самостоятельных
натюрморта

 При выполнении творческого задания композиция
получается как бы склеенной из кусочков; она
распадается на две или несколько частей, каждая из
которых может существовать самостоятельно и не
быть объединенной общей идеей. Поэтому, как писал
профессор Е. В. Шорохов, «обучение детей компо-
зиции – один из важных вопросов обучения в изобра-
зительном искусстве» [1].

 УЧЕБНЫЕ ЗАТРУДНЕНИЯ
УЧАЩИХСЯ 

 Приступая к выполнению композиции, ученику
необходимо сделать предварительные эскизы в
поиске лучших идей и убедительного раскрытия темы.
Уже на этом этапе ученик сталкивается с законами
композиции: цельности, единства, уравновешенности
и т. д. Учащиеся, чаще всего формально знакомые с
основными законами композиции, не понимают, как
применить свои знания на практике.
  Профессор Е. В. Шорохов так описывает эту проб-
лему: «В школьной практике мы нередко сталкиваемся
с тем, что иногда бывает трудно добиться достаточно
грамотных и в то же время художественно вырази-
тельных рисунков. Причина этого – недооценка обу-
чающей и воспитывающей роли художественной
композиции. Нередко учащиеся не знают, что такое
композиция, так как учитель не всегда объясняет ее
смысл. Иногда же педагог слишком кратко раскрывает
суть этого термина, что мало помогает ученикам в их
практической работе над рисунком».
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  1. Первое противоречие – предметно-логическое.
Это противоречие между житейским пониманием
учащимися композиции как суммы нескольких
самостоятельных частей и пониманием композиции
как единого и неделимого целого с умением выде-
лять композиционный центр. Причиной такого
затруднения является то, что у школьников не сфор-
мировано понимание о произведении искусства как
о едином и неделимом целом.
  2. Второе противоречие – это противоречие в педа-
гогических способах работы. Оно касается не школь-
ников, а собственно работы педагогов. Педагог
теоретически предъявляет знания о композиции
учащимся, затем дает задание учащимся, и тут
выясняется, что учащиеся как воспринимали компо-
зицию суммой частей (см. натюрморты из объемных
геометрических фигур), так и воспринимают. И ника-
кого нового и нужного понимания у них не возникло. 

 Здесь и есть противоречие: противоречие между
педагогическим способом формирования представ-
лений о композиции и ожидаемым результатом
(умения учащихся применять представления о компо-
зиции при создании сюжетных/тематических компо-
зиций).
  Как научить учащихся применять знания об основных
законах композиции в своих сюжетных/тематических
работах? 

ПРИЧИНЫ ВОЗНИКНОВЕНИЯ
УЧЕБНЫХ ЗАТРУДНЕНИЙ

ОПИСАНИЕ ПРЕДЛАГАЕМОГО
РЕШЕНИЯ
 Для успешного преодоления разрыва между
замыслом и его реализацией у школьников учителю
необходимо применение в обучении наиболее
продуктивных методов, таких как композиционные
упражнения  . 1

Рис. 4.  Упражнение на поиски композиции   

   1. Рассмотрите краткосрочные эскизы с поиском композиции. Проведите исследование о справедливости
гипотезы: «Взгляд непроизвольно выбирает одну из точек пересечения 1/3 от целого, а не центр изображения, то
есть “правило третей” – это одна из особенностей нашего зрения». 
  2. Проанализируйте, куда в первую очередь падает ваш взгляд. Проверьте свой ответ, мысленно разбив
изображение на трети по горизонтали и вертикали, и, получив девять частей из четырех линий сетки, определите
композиционный центр, который находится на одном из пересечений. Совпала ли точка пересечения
композиционного центра с первоначальным взглядом? Проанализируйте результат. 
   3. Выполните графическими материалами краткосрочные эскизы с поиском композиции пейзажа с одним или
двумя композиционными центрами, применяя правило золотого сечения (одной трети). Композиционный центр
в пейзаже – это обычно какой-то элемент, который вас чем-то привлек (дом, дерево и т. д.).

   Пример задания для учащихся 
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  Другим методом преодоления затруднений у учащихся является исследование и анализ основных и частных
законов композиции.
  Важно обращать особое внимание на анализ художественных произведений с точки зрения их композиции.
Поскольку мышление школьников склонно к пониманию схем, схематический анализ композиции картин
известных художников будет наиболее понятным и эффективным при дальнейшем использовании в организации
пространства листа.
 Например, понятие композиционного центра лучше всего рассматривать в жанровой композиции.
Композиционный центр – это главное место в картине. В этом месте располагаются главные герои или главные
предметы. При этом все элементы должны быть подчинены композиционному центру и подводить зрителя к
этой главной точке.

   Для выполнения работы: 
организуйте рабочее место и подготовьте необходимые материалы,
определите время для выполнения задания (не более 10 минут),
используйте различные форматы бумаги (вертикальный, горизонтальный и квадратный),
оцените полученный результат, 
проанализируйте местоположение композиционного центра в готовых эскизах. 

Рис. 5.  Анализ закона золотого сечения на примере картины Рембрандта «Возвращение блудного сына» 

  1. Рассмотрите картину Рембрандта Харменса ван Рейна «Возвращение блудного сына» . Сюжет картины
основан на новозаветной притче о блудном сыне. Младший сын после долгих лет мучительных скитаний
возвращается в родительский дом в раскаянии. Отец, полный великодушной любви, прощает своего отпрыска. 
 Проведите исследование картины, используя правило золотого сечения (одной трети). Что вы обнаружили?
 Ответьте на вопросы:

Где находится композиционный центр картины? (Отец и сын являются центром композиции, который смещен
в левую часть полотна.)
Каким способом в картине выделен композиционный центр? (Главное в картине Рембрандт выделяет светом,
сосредоточивая на нем наше внимание.)
Каким образом художник уравновешивает композицию в картине? (Художник уравновешивает композицию
фигурой старшего сына, возвышающейся справа на ступенях крыльца.)

 Размещение главного смыслового центра на одной трети расстояния по высоте соответствует закону золотого
сечения.
 Следующим методом преодоления затруднений у учащихся является выделение последовательности работы
над композицией, которая включает в себя обдумывание общей идеи композиции, разработку эскизов с целью
поиска наиболее интересного решения композиции с использованием основных и частных законов композиции.

   4. Сделайте вывод. (композиционный центр в большинстве пейзажей совпадает с пересечением линий,
которые разбивают изображение на трети по горизонтали и вертикали; таким образом, знание закона золотого
сечения (одной трети) помогает правильно расставить акценты и выделить композиционный центр в рисунке.)

Пример задания для учащихся:

2
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  Также огромную роль в процессе обучения композиции у обучающихся играет анализ произведений великих
мастеров. 

Пример задания для учащихся:

Рис. 6.  Рафаэль. «Обручение Девы Марии»

  1. Определите на картине Рафаэля «Обручение Девы
Марии» центр композиции. (Главное действие в картине
Рафаэля «Обручение Девы Марии» – надевание обручаль-
ного кольца на палец Марии – заключено в самом центре
композиции.)
Какой предмет на картине помогает определить главное
действие в сюжете? (Храм на заднем фоне, который
симметрично расположен в самом центре картины; таким
образом, зритель сразу может определить главные
действия на картине, соотнести их и понять, в чем
заключается смысл.)
Некоторые фигуры композиции все же нарушают сим-
метрию, располагаясь вне определенной последова-
тельности. Подумайте, зачем, и сделайте вывод (Сим-
метрия и асимметрия в композиции помогают выделить
главные действия и вместе создают гармоничную работу.)

  Примером асимметричного построения с достижением равновесия композиции может служить такое полот-
но, как «Раздолье» А. А. Дейнеки  .

 На картине «Раздолье» изображены девушки-
спортсменки, бегущие снизу, от реки, вверх по
крутому высокому берегу. На втором и дальнем
планах открываются широкие пространства средней
полосы России.

 Задания для учащихся.
     1. Определите, какое действие на картине создает
впечатление динамики в композиции. (Стреми-
тельный порыв, объединяющий бегущих девушек,
создает впечатление ритма и динамичности
композиции. Степень интенсивности движения
нарастает из глубины и наиболее активно
проявляется на переднем плане.)
  2. Подумайте, каким образом асимметричная
динамичная композиция воспринимается зрителем
уравновешенной. (Чередование светлых фигур с эле-
ментами пейзажа уравновешивает динамичную
композицию, позволяющую воспринимать это
произведение цельным и ритмичным.)

3

Рис. 7.  А. А. Дейнека. «Раздолье» 
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  Пример следующего задания для учащихся: «Определение композиционного центра в пейзажах и способы его
выделения»

Рис. 8.  Пейзажи И. И. Левитана

   1. Проанализируйте представленные изображения и аргументированно выскажите свою точку зрения. Для
этого каждая группа класса составит небольшой рассказ об одном из представленных пейзажей Исаака Ильича
Левитана  .  Первая  группа  учащихся  готовит  небольшой  рассказ   о  пейзаже  «К   вечеру.   Река  Истра»,  вторая 
группа – о «Пейзаже с пароходом», третья группа – о пейзаже «Осенний день. Сокольники».
  Представитель от каждой группы выступит с рассказом. 
  2. Обсудите правильность высказываний о композиционных центрах в пейзажах. Проанализируйте их.
Аргументируйте свою точку зрения, не создавая конфликтной ситуации. Внимательно выслушайте мнение
товарищей.
 
  Подведем итоги по материалам статьи. Учащиеся должны понимать сущность творческого процесса создания
композиции не только как способа построения графической или живописной работы, но и как сложный
мыслительный процесс. Необходимо развить у обучающихся композиционное мышление, которое поможет им
овладеть организацией художественного пространства и научит гармонично отображать окружающий мир. 
 Существуют различные подходы к определению понятия композиционного мышления. С точки зрения истории
искусства такое мышление рассматривается как ментальная особенность художника, способного целостно
организовать художественную форму. При этом композиция является своеобразной формой создания диалога
между   художником  и  зрителем,  т.  е.  композиция  основана  на  особом   визуальном  языке  [2].   Искусствовед
А. В. Свешников пишет о том, что «основной задачей композиционного мышления будет организация формы
такого диалога» [3].
 Теоретик искусства и художник М. А. Пресняков считает, что «в искусстве композиционное мышление тесно
взаимосвязано также с эстетическими переживаниями, соединяющимися как интеллектуальными, так и не
интеллектуальными началами» [4]. 
 Поэтому развитие композиционного мышления у школьников позволит им более полно понять взаимосвязь
элементов в процессе изобразительной деятельности.
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Аргументация сложности вопроса
в контексте выполнения
заданий ЕГЭ

Результаты выполнения заданий ЕГЭ по чтению как
одной из проверяемых компетенций демонстри-
руют отрицательную динамику в последние годы.
Это, вероятно, обусловлено общей тенденцией к
снижению интереса к чтению среди современных
детей, подростков и общества в целом. Подтвержде-
нием данного явления служит широкое распростра-
нение аудиокниг, которые постепенно вытесняют
традиционные бумажные и даже электронные книги,
способствуя замене чтения текста на его восприятие
в аудиоформате.

НОСТРАННЫЙ

Тема 
Преодоление учебных затруднений
при выполнении заданий ЕГЭ раздела
«Чтение» по иностранным языкам
(английский, немецкий)

U
ЯЗЫК

Описание причин возникновения
учебных затруднений

Статистические данные выполнения заданий ЕГЭ по
чтению базового уровня указывают на то, что у
большинства экзаменуемых сформированы базовые
навыки извлечения основной информации из текста.
Однако основной проблемой остается недоста-
точная сформированность умений углубленного
анализа текста, выделения ключевых смысловых
единиц, а также анализа контекста и отделения
главного от второстепенного.

Особо следует отметить, что выявление контекста в
иноязычном тексте является более сложной задачей,
даже если аналогичные задания на родном языке не
вызывают затруднений. Это связано с рядом факто-
ров,  таких как лексические сложности   (неизвестные

Краткое описание
предлагаемого решения

Для устранения данных учебных затруд-
нений предлагаются упражнения, разде-
ленные на две категории: овладение языко-
вым материалом и развитие навыков
смысловой переработки информации. Пер-
вая категория включает в себя упражнения
на узнавание и различение языковых еди-
ниц, вторая — на работу с синтагмати-
ческими структурами и предложениями.
Авторы статьи рекомендуют использова-
ние методического решения, основанного
на современных подходах к обучению
чтению, как в отечественной, так и зару-
бежной методике преподавания иностран-
ного языка, «упакованное» в цифровую
оболочку МЭШ в виде электронного
учебного пособия [5, 6]. Данное пособие
может быть эффективно использовано в
качестве дополнительного дидактическо-
го материала как на уроках, так и в процес-
се самостоятельного изучения.
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слова и выражения, затрудняющие понимание обще-
го смысла текста), грамматические особенности
(различия в грамматических структурах могут
затруднять понимание взаимосвязей между предло-
жениями), идиоматические выражения (трудности в
дословном переводе идиом), а также многознач-
ность слов и фраз, значение которых варьируется в
зависимости от контекста.



        татья акцентирует внимание на трудностях, с кото-
рыми сталкиваются обучающиеся при выполнении
заданий ЕГЭ раздела «Чтение». Чтение рассматривается
как процесс, который состоит из восприятия зритель-
ного образа и смысловой переработки информации. 
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КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
 обучение чтению,

смысловая переработка информации,
виды чтения, рецептивные
и продуктивные действия,

оперирование языковыми навыками

C
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  Рассмотрим результаты выполнения заданий 12–18
ЕГЭ по чтению. По результатам пробного экзамена
по иностранным языкам в формате ЕГЭ в 2023/2024
учебном году порядка 30 % московских школьников
не справились с этими заданиями. Данные задания
являются заданиями высокого уровня сложности и,
как правило, вызывают затруднения в выполнении, в
том числе у обучающихся с высокими образователь-
ными результатами. От обучающихся требуется не
только умение распознавать и понимать текст, но и
критически осмысливать, интерпретировать и
запоминать информацию. Этот многоуровневый
подход требует хорошо развитых мыслительных
механизмов и умений смысловой переработки
текста, что также вызывает затруднения у обучаю-
щихся [3]. Подчеркнем, что и несформированность
таких метапредметных коммуникативных умений, как
игнорирование незнакомых слов, неумение выделять
ключевые предложения, ключевые слова и слово-
сочетания, а также недостаточное развитие компен-
саторных умений, являются препятствием для реше-
ния заданий даже базового уровня. 
 Перейдем к анализу причин, вызывающих затруд-
нения у школьников. Обучающиеся прежде всего
сталкиваются с трудностями при распознавании и
интерпретации языковых единиц, грамматических
структур и смысловых связей в тексте. Это приводит к
медленному темпу чтения и необходимости частого
обращения к словарям и справочникам. Затруднения
также включают проблемы с критическим осмысле-
нием информации и ее интерпретацией в контексте
профессиональной деятельности или учебных
интересов. Также затруднения связаны с недоста-
точно развитой языковой компетенцией, отсутствием
необходимых фоновых знаний, слабым навыком
распознавания языковых единиц и низкой скоростью
смысловой переработки информации. Эти проблемы
усугубляются недостаточной подготовкой к работе с
текстом и отсутствием алгоритмов действий для
эффективного чтения [3].
  Процесс чтения состоит из двух составляющих с
точки зрения участвующих в нем механизмов
(механизмов восприятия печатного кода и
механизмов активной переработки читаемого),
обеспечивающих «присвоение» содержания печат-
ного текста, его понимание и осмысление. Эти две
стороны процесса чтения обеспечиваются целым
рядом действий и операций, которые совершает
читающий для получения желаемого результата.
Причем в чтение включены не только рецептивные
действия, но и продуктивные элементы, например
актуализация фоновых знаний и опыта, предуга-
дывание событий. Поэтому в этом смысле можно
подвергнуть сомнению устоявшуюся привычку
относить чтение к рецептивным видам речевой
деятельности [1]. 
  Важно отметить, что успешное выполнение заданий
ЕГЭ по иностранному языку напрямую связано с
развитием и совершенствованием коммуникативной
компетенции обучающихся, сформированной на всех
уровнях общего образования. Предложенные в статье
модельные решения по организации  работы  учителя
целесообразно учитывать при обучении чтению,
начиная с уровня начального общего образования.  

  Построение методики обучения чтению опирается
на знание алгоритма действий, необходимых для
протекания процесса чтения, знания динамики
коммуникативных задач, которые должны решаться в
процессе чтения. Выбор адекватных обучающих
приемов позволяет развивать и совершенствовать
мыслительные механизмы, задействованные в
процессе чтения.
 Изначальным моментом чтения, его сенсорной
основой является зрительное восприятие текста.
Таким образом, визуальный прием информации
включает собственно орфоэпические операции,
соответствующие системе буквенно-звуковых взаи-
моотношений, принятых в изучаемом языке, а также
грамматические операции и действия, связанные с
восприятием и переработкой формальной основы
предложения, которое в процессе его считывания
должно быть преобразовано во внутренне воспроиз-
водимое высказывание.
 Другая сторона процесса чтения – осмысление.
Помимо неосознанного анализа ситуационного
контекста и прогнозирования на уровне смысла,
существует дедуктивное восполнение пробелов в
понимании, которые могут быть вызваны недоста-
точно совершенной языковой компетенцией
читающего или недостаточными тематическими зна-
ниями. Сформированные механизмы восприятия
письменного текста облегчают его смысловое деко-
дирование, и, наоборот, смысловая обработка
поступающей информации влияет на протекание ее
восприятия. Фактически процессы перцептивной и
смысловой переработки неотделимы друг от друга,
они не только происходят одновременно, но и во
многом предопределяют протекание друг друга.
Поэтому их разграничение носит условный характер
[1].
 Целью чтения является осмысление зрительно
воспринимаемой информации, раскрытие смысловых
связей, понимание информации. В контексте
содержания заданий 12–18 ЕГЭ, с которыми не
справилась большая доля экзаменуемых, отдельно
рассмотрим изучающее чтение, которое является
объектом контроля в этих заданиях.  Оно характери-
зируется медленным темпом понимания прочитан-
ного, фиксацией внимания на всех языковых фактах,
установкой на дальнейшее использование информа-
ции текста. Изучающее чтение сопровождается
перечитыванием отдельных мест, остановками,
размышлением, полным проговариванием текста, а
иногда внутренней полемикой на основе прочитан-
ного. Само протекание деятельности изучающего
чтения у выпускников при выполнении заданий 12–18
ЕГЭ отличается большими затруднениями в осмыс-
лении связи слов в предложении, большими
усилиями в смысловой переработке информации,
замедленным темпом понимания смысла всего
текста. 
 Для изучающего чтения характерны специфические
цели и определенная установка на снятие трудностей
при выполнении заданий. Данный вид чтения преду-
сматривает точное понимание всей информации
текста. В процессе такого чтения, когда у школьников
не происходит понимания всей информации, зало-
женной  в  тексте,  обучающиеся сталкиваются с таки-
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ми трудностями, как критическое осмысление
информации, ее интерпретация, осознанное
сопоставление с теми сведениями и фактами,
которыми чтец владеет в этой области [1]. 
  Обратимся к рассмотрению упражнений, которые
могут помочь снять затруднения и их причины при
выполнении заданий 12–18 ЕГЭ по чтению. Данные
упражнения направлены на достижение
образовательных результатов в соответствии с
Федеральной рабочей программой среднего общего
образования по иностранному языку (английский
язык) в части смыслового чтения и соотносятся с
дидактическими единицами первого уровня (ДЕ 1)
тематического каркаса «Московской электронной
школы». Они могут быть разделены на две группы.
Первая группа упражнений направлена на овладение
средствами осуществления деятельности (языковой
материал). Вторая группа упражнений предусмат-
ривает овладение учащимися приемами/способами
смысловой переработки информации [2].
     Рассмотрим первую группу упражнений.
 Один из основных механизмов рецепции –
узнавание. Читающий должен мгновенно узнавать
языковые единицы, при этом их узнавание носит, как
правило, целостный характер и не зависит от
окружения, в котором они функционируют. При
первичности зрительного восприятия узнавание
является результатом работы всех анализаторов как
при громком, так и при тихом чтении, хотя
необходимо отметить, что во втором случае
актуализируемые слухо-моторные образцы имеют
свернутый характер. Узнавание языкового материала
должно подготавливаться упражнениями по форми-
рованию необходимых эталонов. Эталон в
рассматриваемом случае представляет собой
зрительно-моторно-слуховой комплекс, наделенный
определенным значением, причем сформированный
таким образом, что зрительный образ слова,
независимо от его формы (исходной или
измененной), мгновенно актуализирует весь
комплекс. Это достижимо, если в памяти учащихся
имеется зрительный (графический) образ слова и
образованы прочные связи: зрительный образ –
моторно-слуховой образ и зрительно-моторно-
слуховой комплекс – значение. Чтобы добиться
уровня абсолютного узнавания языковой единицы в
предложении, в памяти обучающегося должен быть
отчетливо и прочно запечатлен набор ее
дифференциальных признаков, позволяющих быстро
выделить ее среди любых других, в том числе и
схожих с ней. Умение отличать данную единицу от
других, схожих с нею по разным признакам (по
написанию, звучанию, семантике), удобнее развивать
путем их сопоставления в условиях, где эти признаки
выступают наиболее отчетливо, т. е. в изолированном
виде, ведь точность образа достигается при
вычленении объекта. 
 Для преодоления трудностей у обучающихся в
формировании зрительного образа слова целесо-
образно использовать следующие упражнения: 

1) организация слов в алфавитном порядке;
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Расположите слова в алфавитном порядке:

factory, believe, workshop, break, fire, rest, great

Ответ: believe, break, factory, fire, great, rest,

workshop

2) составление слова из букв;

Составьте слова из букв:  

mitaske, usssecc, inevniotn, deai, meard 

Ответ: mistake, success, invention, idea, dream

3) группировка слов по орфографическому признаку;

Сгруппируйте слова по орфографическому

признаку:

quick_ / dai_ / wak_ / fall_ / di_

Ответ:

Words ending in -ly: quickly, daily

Words ending in -ing: waking, falling

Words ending in -ed: died

4) группировка слов по ассоциации;

Сгруппируйте слова по ассоциации: 

learn / bulb / persistence / rest / battery /

determination / dream

Inventions: bulb, battery

Personal traits: persistence, determination

Actions: rest, dream, learn

5) подбор к словам синонимов.

Подберите к словам

синонимы:

invent – discover

smart – create

failure – relax

rest – intelligent

learn – mistake

Ответ:

invent – create

smart – intelligent

failure – mistake

rest – relax

learn - discover

 Обратимся к рассмотрению второй группы
упражнений, направленных на снятие трудностей у
обучающихся в формировании приемов смысловой
переработки информации. Эти упражнения можно
подразделить на две подгруппы.  



Первую подгруппу составляют упражнения, постро-
енные на материале словосочетаний, которые всегда
должны являть собой потенциальные синтагмы. Эти
упражнения имеют целью, с одной стороны,
дальнейшее овладение словом и, с другой стороны,
восприятие потенциальной синтагмы как целостной
смысловой единицы. В упражнениях, оперирующих
синтагмами, обучающиеся запоминают наиболее
типичные из  них,  наиболее  употребительные  в  ино-
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странном языке, учатся видеть слово в цепочке
других.  
 На материале различных синтагм обучающийся
должен научиться выделять их ядро. Для этого,
помимо аналитических действий (подчеркивание,
прочтение вслух), можно предложить упражнения на
смысловое расширение синтагмы путем дополнения
ее новыми элементами, упражнения на замену
отдельных ее компонентов и т. д.

Замените выделенное слово в словосочетании другим подходящим по смыслу словом:

to make a perfect light bulb

to make a perfect light source

to make a perfect light switch

to make a perfect light fixture

to make a perfect light beam

have goals

have objectives

have mistakes

have excuses

have breaks

stay positive

stay optimistic

stay negative

stay uncertain

stay distracted

great idea

great concept

great thought

great plan

great opinion

make a difference

make a change

make a mistake

make a guess

make a joke

 Для восприятия словосочетания как целостной
единицы целесообразно использовать следующие
упражнения: подобрать из числа предложенных
сочетания, имеющие примерно одинаковое/проти-
воположное значение; указать, какое из сочетаний
обозначает время, место и т. д.; найти среди предло-
женных слов слово по его определению.

Сопоставьте слова и их определения:

invent

patent

concentration

persistent

innovative

the ability to focus one's attention on a particular task or subject

continuing to do something despite difficulties or opposition

to create or design something that has never existed before

introducing new ideas, methods, or technologies

a legal document that gives an inventor the exclusive right to make, use, and sell

their invention for a certain period of time



 Вторая подгруппа упражнений предусматривает
решение тех же задач, что и первая, но на материале
предложений. Эти упражнения призваны снять труд-
ности в формировании таких умений, как:
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Заполните пропуски в предложениях подходящими по смыслу словами:

Thomas Edison was known for his ability to invent new things.

Albert Einstein had many patents for his groundbreaking theories.

He has great concentration when he is painting a picture.

She is persistent in achieving her dream of becoming an actress.

Thomas Edison was an innovative inventor who changed the world.

Завершите предложения подходящим по смыслу словосочетанием:

He had big dreams and worked hard to

_______.

A) avoid challenges

B) make them come true

C) forget about them

D) take a long vacation

He saw each mistake as a chance to

_______.

A) quit trying

B) blame others

C) learn better

D) ignore the problem

Challenging yourself helps you

_______.

A) feel overwhelmed

B) lose focus

C) think better

D) take it easy

He immediately wrote down any ideas he had

_______.

A) on a napkin

B) on his mind

C) in a text message

D) on the wall

Find your own inner genius and start

_______.

A) worrying about the future

B) working towards your dreams

C) copying others

D) doubting yourself

innovative / concentration / patents / persistent / invent

1) умение устанавливать смысловые отношения
между словами/словосочетаниями предложения. Для
этого может использоваться заполнение пропусков в
предложении одним из данных слов/словосочета-
ний, нахождение и замена слова/словосочетания на
подходящее по смыслу;



 2) умение устанавливать грамматические отношения,
быстро и точно распознавать грамматические формы.

35

ИНОСТРАННЫЙ ЯЗЫК

Определите, какие из ниже приведенных слов являются указателями времени:

at the moment / usually / sometimes / now / often / never

Ответ:

Present Simple:                 usually, often, never, sometimes

Present Continuous:         now, at the moment

 Следующая группа упражнений должна помочь снять
затруднения у обучающихся в овладении способами
смысловой переработки информации на материале
текста. Обучающимся с низкими образовательными
результатами предъявляются тексты небольшого
объема, а задачи, которые ставятся перед ними,
строго дозируются. Для того чтобы обучающийся
успешно справился с одновременным решением
ряда задач, возникающих при чтении текста, он
должен предварительно овладеть способами их
решения в более простых условиях. Этого результата
помогают достичь упражнения в чтении небольших
текстов, каждое из которых имеет одну
изолированную задачу. Можно выделить несколько
основных умений, необходимых для всех видов
чтения. К ним относятся следующие умения:

1) что-то выделить (обобщить) в тексте (основную
мысль; интересующую информацию; деталь, ил-
люстрирующую/подтверждающую/поясняющую ос-
новную мысль; факты, относящиеся к определенной
теме/вопросу);
2) соотнести отдельные части текста (организовать
изложенные факты/события в логической, хроно-
логической и иной последовательности; сгруп-
пировать факты; установить связь между событиями/
героями; найти начало и конец темы / смыслового
отрывка и т. д.);

3) вывести  на  основе  фактов  текста  суждение
(сделать вывод); предсказать продолжение (возмож-
ное завершение и т. д.);
4) оценить изложенные факты / содержание в целом;
5) интерпретировать (понять подтекст, имплицитный
смысл, идею и т. д.).

 Первые два умения могут быть соотнесены с
пониманием текста на уровне значения, а три
последних – на уровне смысла. Обучающиеся могут
владеть этими умениями на родном языке. При
чтении на иностранном языке трудным для них
является не столько понимание самой задачи и
способа преодоления этой трудности средствами
изучаемого иностранного языка, сколько реализация
этого способа средствами нового языка. На прео-
доление этой трудности и направлена работа с
небольшим текстом (далее – мини-текст), чтение
которого может потребовать применения всех
перечисленных умений. Если при этом условия
чтения на иностранном языке максимально прибли-
жены к условиям чтения на родном языке, то можно
ожидать переноса соответствующих умений. Вот
почему так важна вся та предварительная работа с
языковым материалом, о которой шла речь выше.
Только в этом случае усилия обучающихся могут быть
сосредоточены на смысловой обработке восприни-
маемой информации [1].

1) is / great / in / there/ disaster / in / value

2) naps / our / short / concentration / improve

3) towards / dreams / start / your / working

4) thoughts / too / writing down / can / you / help / your

5) is / Thomas Edison / for / famous / bulb / the light / inventing

Ответ:

1. There is great value in disaster.

2. Short naps improve our concentration.

3. Start working towards your dreams.

4. Writing down your thoughts can help you too.

5. Thomas Edison is famous for inventing the light bulb.

Раскройте скобки, используя Present Simple или Present Continuous:



Вид чтения Задания

Ознакомительное
чтение

Определите, о чем говорится в тексте по его заголовку / первому абзацу.
Найдите в тексте ответы на следующие вопросы. Установите основные
факты, содержащиеся в тексте. 
Разбейте текст на части, озаглавьте каждую часть. Выпишите из текста
слова, которые можно использовать в качестве опорных при обсуждении
содержания текста
Составьте вопросы к тексту. Объясните название текста. Передайте
основное содержание текста в устной/письменной форме. 
Выскажите свое мнение о прочитанном тексте. Укажите в тексте место, где
говорится о... 
Прочитайте текст и согласитесь/не согласитесь со следующими
утверждениями. 
Найдите в тексте главную информацию.
Сформулируйте впечатления о содержании текста. Определите, удалось ли
автору реализовать свой замысел

Поисковое чтение

Определите тему, проблему текста.
Прочитайте текст и ответьте на вопрос: нашли ли в нем освещение
следующие проблемы? 
Прочитайте аннотацию к тексту. Определите, соответствует ли она
содержанию текста на основе знакомства с оглавлением, выводами,
основными положениями текста. 
Найдите в тексте абзацы, раскрывающие содержание его темы.
Найдите в тексте факты, которые отвечают на поставленные вами вопросы. 
Укажите в тексте место, где говорится о... 
Найдите в тексте определение следующего понятия. Найдите в тексте
абзац, в котором говорится о... 
Просмотрите текст. Укажите факты, которые относятся к теме…

Изучающее чтение

Прочитайте и передайте содержание текста (подробно, кратко).
Составьте план текста и передайте его содержание по плану.
Составьте вопросы к тексту, учитывая контекст и подтекст, и задайте
собеседнику. 
Составьте резюме текста. 
Найдите в тексте важную для понимания содержания информацию. 
Согласитесь/не согласитесь со следующими утверждениями.
Передайте основную мысль текста в 1-2 предложениях. Восстановите
прочитанный текст, используя для этого план, пункты которого даны в
произвольном порядке.
Прочитайте текст и ознакомьтесь с вопросами к тексту. Отметьте номера
вопросов, на которые вы не нашли ответа в тексте.
Подчеркните в тексте предложения, которые могут быть опущены без
ущерба для смысла текста

 Итак, перечисленные выше умения развиваются
путем постановки определенных задач перед
чтением мини-текста [4]. Могут быть предложены
следующие задания (см. табл. 1).
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Таблица 1



 Таким образом, усложнение упражнений в чтении
происходит путем укрупнения читаемой единицы:
слово – словосочетание – синтагма – предложение –
абзац – текст. Одновременно с этим происходит и
переключение внимания учащихся с дифферен-
циальных признаков более мелких единиц восприятия
(слов) на более крупные, с перцептивных процессов
на смысловые. Параллельно усложняются смысловые
задачи: от равномерного внимательного чтения на
изученном языковом материале к чтению с опре-
деленной единичной установкой.
  Дальнейшее усложнение задач происходит по четы-
рем направлениям:
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1) по увеличению степени самостоятельности обу-
чающихся при выполнении задания;
2) объему читаемых текстов;
 

3) языковому материалу, которым обучающиеся опе-
рируют при чтении;
4) числу задач, которые обучающиеся решают одно-
временно.

 Последовательное применение описанных выше
приемов способствует формированию умений
зрелого чтеца и успешному выполнению заданий ЕГЭ
по чтению как базового, так и высокого уровня
сложности.
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Аргументация сложности вопроса
Анализ результатов ЕГЭ 2023, 2024 годов указывает
на невысокий процент выполнения заданий базового
уровня сложности раздела «Теоретические основы
информатики» темы «Кодирование информации».
Данная тема выявлена как сложная, по мнению
учителей московских школ, участвующих в курсах
повышения квалификаций, проводимых методистами
информатики ИСМиТО МГПУ.

Описание учебных затруднений
При решении заданий учащиеся испытывают
затруднения в:

1)  понимании формул:  N = 2  и  I = K    i ;

2) терминах: мощность алфавита, глубина  квантова-
ния, частота дискретизации, глубина цвета, палитра и
их связь с информационным объемом информации;

3) осмысленном  применении  формул  и  терминов
при решении задач.

НФОРМАТИКА

Тема  
Методические подходы к преподаванию
сложных вопросов информатики раздела
«Теоретические основы информатики» 
по теме «Кодирование информации»

U

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Данные затруднения вызваны тем, что:

1) изучаемые понятия являются абстрактными, часто
их смысл несет другую сущность;

2) нет целостного восприятия изучаемых объектов;

3) не хватает учебного времени на отработку навыков
по решению задач.

Краткое описание
предлагаемого решения

Для преодоления учебных затруднений
предлагается методика проведения занятия
с использованием системно-деятельност-
ного подхода и групповой формы органи-
зации работы. Для каждой из групп
сформулированы базовые теоретические
положения и задания на их закрепление.
Каждый этап занятия содержит наводящие
вопросы и анализ решения заданий.  
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ЕТОДИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ 

ИНФОРМАТИКА

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
кодирование информации,

информационный объем информации,
учебные затруднения, учебная задача

C
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К ПРЕПОДАВАНИЮ СЛОЖНЫХ ВОПРОСОВ
ИНФОРМАТИКИ РАЗДЕЛА 
«ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИНФОРМАТИКИ» 
ПО ТЕМЕ «КОДИРОВАНИЕ ИНФОРМАЦИИ»

       одержание заданий ЕГЭ по информатике разработано
по основным темам курса информатики, объединенным
в следующие тематические разделы: «Цифровая грамот-
ность», «Теоретические основы информатики», «Алго-
ритмы и программирование», «Информационные техно-
логии». 
Раздел «Теоретические основы информатики» включает
в себя изучение таких тем, как «Кодирование инфор-
мации», «Системы счисления», «Элементы математи-
ческой логики». В статье представлен анализ затруд-
нений учащихся при изучении темы «Кодирование
информации» раздела «Теоретические основы информа-
тики», выявляются причины затруднений и предлагаются
методические подходы по преодолению данных затруд-
нений.
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 Современный мир является «цифровым». «Цифро-
вой» мир относится к всеобъемлющему использо-
ванию электронных устройств и интернета в нашей
повседневной жизни. Компьютеры, планшеты, смарт-
фоны и другие цифровые устройства стали важной
частью нашего общества. Информация часто
хранится, обрабатывается и передается в цифровом
формате. 
 Объяснение, почему мир называется цифровым,
требует формулирования ряда фундаментальных
теоретических положений и построения их связей с
конкретными технологическими решениями и
инструментами. Понимание того, что слово «цифро-
вой» означает представление информации в виде
числовых кодов (обычно бинарных), и осознание того,
что такой подход представляет универсальные
инструменты, с помощью которых мы обрабатываем,
анализируем, храним и делимся существенно
различными видами информации, является непрос-
тым для учащихся. Это требует системного понима-
ния таких тем, как кодирование информации,
компьютерная архитектура и сети, а также более
глубокого осознания роли информационных и
коммуникационных технологий в обществе.
 Фундаментальные теоретические положения,
определяющие основу цифровых технологий в
школьном образовании по информатике, тради-
ционно излагаются в таких темах, как «Элементы
математической логики», «Системы счисления» и
«Кодирование информации», разнесенных во вре-
мени и обособленных по типам решаемых практи-
ческих заданий. Но эти темы тесно связаны и могут
сформировать фундамент для понимания работы
компьютерных систем и информатики в целом только
в случае их системного изложения как единой
области знания. 
 Тема «Кодирование информации» позволяет ввести
понятие данных как представления информации в
формализованном виде, пригодном для передачи,
интерпретации    или   обработки   (ISO/IEC 2382:2015), 
т. е. определяет связь между технологиями обработ-
ки, хранения и передачи информации и строго
определенным представлением информации в виде
заданного кода, например числового. В теме
«Системы счисления» формируется понимание того,
что запись числа с помощью последовательности
цифр также является кодом, а выбранный способ
такого кодирования определяет возможности и
удобство реализации тех или иных технологических
операций над кодированными числами. В частности,
формируется понимание связи двоичной системы
счисления и бинарного кодирования – представления
информации в виде комбинации элементов,
находящихся в одном из двух состояний. Тема
«Элементы математической логики» позволяет
продемонстрировать школьнику, что, интерпретируя
двоичную запись числа как последовательность
логических переменных, принимающих значение
«истина» или «ложь», можно использовать
логические операции как универсальный способ для
выполнения различных, в том числе арифметических
операций над числами, записанными в двоичной
системе счисления. Таким образом, все три темы в
совокупности  определяют  необходимые  фундамен-
тальные    теоретические    положения,   позволяющие

сформировать системное восприятие цифровых
технологий как универсального инструмента для
представления и обработки любой информации. 
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АКТУАЛЬНОСТЬ
 Предметные образовательные результаты по
информатике, относящиеся к разделу «Теорети-
ческие основы информатики», являются относи-
тельно сложными в освоении для обучающихся как на
уровне основного общего образования (ООО), так и
на уровне среднего общего образования (СОО). По
данным Федерального института педагогических
измерений (ФИПИ), из заданий ЕГЭ базового уровня
сложности 2024 года наибольшее количество
затруднений вызвали следующие задания: 
 задание №  5 (44 % выполнения) – формальное
исполнение простого алгоритма, записанного на
естественном языке, или умение создавать линейный
алгоритм для формального исполнителя с ограничен-
ным набором команд, или умение восстанавливать
исходные данные линейного алгоритма по результа-
там его работы; 
 задание № 7 (51 % выполнения) – умение определять
объем памяти, необходимый для хранения графи-
ческой и звуковой информации;
 задание № 8 (35 % выполнения) – знание основных
понятий и методов, используемых при измерении
количества информации.
 Задания ЕГЭ по информатике по теме «Теорети-
ческие основы информатики» вызывали затруднения у
учащихся при сдаче КЕГЭ в предыдущие годы. 

ВВЕДЕНИЕ

ТИПЫ УЧЕБНЫХ ЗАТРУДНЕНИЙ
  Смысловые затруднения – возникают при освоении
тем, осмысление которых требует преобразования
существующих интеллектуальных схем, усложнения
форм абстрактного мышления. 
  Структурные затруднения – возникают при изучении
сложных объектов, требующих применения умений
устанавливать  иерархические, причинно-следствен-
ные и функциональные связи.
 Навыковые затруднения – возникают в учебной
ситуации, когда требуется овладение новыми
способами умственных действий, новыми способами
оперирования элементами той или иной задачи .
  Социокультурные затруднения – возникают в учеб-
ных ситуациях, в которых необходимо умение
применять полученные знания в конкретных ситуа-
циях современной общественной жизни.
  Для того чтобы выяснить, какие учебные затруд-
нения могут испытывать учащиеся при изучении темы
«Кодирование информации», необходимо понимать,
что ученик должен знать и уметь, изучая данную тему:

знать и понимать формулы: N = 2  и  I = K   i ; 
понимать и осмысленно применять термины:
мощность алфавита, глубина квантования, частота
дискретизации, глубина цвета, палитра;
осмысленно применять термины и формулы при
решении задач.

 i x



Понятия, которыми владеют учащиеся
Смысловые затруднения при освоении понятий

информатики

Измерение

Измерение – совокупность операций по применению
технического средства

Погрешность, точность измерения отсутствует
(абстрактное понятие)

Инструменты для измерения: линейка, термометр,
транспортир

Нет инструмента для измерения 

Вес – сила, с которой тело действует на опору или подвес Вес символа – разрядность двоичного кода

Алфавит – форма письменности, основанная на
стандартном наборе знаков.
Алфавит – система письменных знаков-букв, которая
отображает и фиксирует звуковой строй языка и является
основой письма (33 буквы в алфавите русского языка, 
26 букв в английском алфавите, 18 букв в ирландском)

Мощность алфавита – это число символов в алфавите
(цифры, символы, буквы (заглавные, прописные)

Глубина – расстояние от поверхности водоема до дна, 
до наиболее отдаленной точки или до определенной
точки внутри чего-либо.
Расстояние от поверхности, от края чего-либо до дна 
или до какой-либо точки по направлению к низу (словарь)

Глубина – длина двоичного кода, который
используется для кодирования цвета пикселя

Разрешение – документ, удостоверяющий право 
на совершение действия

Разрешение – величина, определяющая количество
точек (элементов растрового изображения) на
единицу площади (или единицу длины)

Единицы измерения информации

Наименьшей, наибольшей единицы измерения не
существует

Бит – наименьшая единица измерения информации

Кило – 1000 Килобайт – 1024

Нет аналогов
Алфавитный, содержательный подходы к измерению
информации

  В ходе проведения курсов повышения квалификации
«Методические подходы к государственной итоговой
аттестации» учителям информатики было предло-
жено решить задачу по теме «Кодирование инфор-
мации», представить пошаговое решение данной
задачи, выявить возможные ошибки (затруднения) при
решении и сформулировать причины данных ошибок
и затруднений, а также продумать виды, формы,
методы и приемы организации деятельности
учащихся для преодоления данных затруднений.
  Учителям предложена следующая задача для анализа:
Для хранения произвольного растрового изображе-
ния размером 640 на 480 пикселей отведено 600
Кбайт памяти без учета размера заголовка файла. При
кодировании каждого пикселя используется 64 уров-
ня прозрачности, а также одинаковое количество бит
для указания его цвета. 

Коды пикселей записываются в файл один за другим
без промежутков. Какое максимальное количество
цветов (без учета степени прозрачности) можно
использовать в изображении?
 В результате выполнения работы учителями инфор-
матики выявлены и сформулированы следующие
затруднения, которые возникают у учеников:

структурные – учащиеся не видят связей внутри
темы. Тема «Кодирование информации» включает
в себя кодирование текстовой, графической и
звуковой информации; данная тема на уровне
основного общего образования изучается только
в 7-м классе, на уровне среднего общего
образования – в 10-м классе;
навыковые – изучение темы требует отработки
способов действий; решения нестандартных
задач;
смысловые – тема насыщена понятиями, осмыс-
ление которых требует абстрактного мышления
(табл. 1). 
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АНАЛИЗ УЧЕБНЫХ
ЗАТРУДНЕНИЙ 

Таблица 1

Исходные представления учащихся о понятиях и смысловые затруднения данных понятий



   Для преодоления выявленных затруднений учащихся
в ходе изучения темы «Кодирование информации»
предлагаем следующее рассмотрение учебного ма-
териала.
 Использовать при изучении темы «Кодирование
информации» обобщенные уроки с включением в них
учебных задач на измерение информационного
объема разных типов объектов и задания на отра-
ботку навыка.
 Рассматривать решение задач, в которых описы-
вается процесс кодирования-декодирования инфор-
мации разной природы, равномерным двоичным
кодом. 

  Компьютер хранит только двоичный код. Учащиеся
знают уже, как кодировать объекты разной природы
равномерным двоичным кодом. Но что делать, если
надо сохранять, передавать или обрабатывать ком-
плексный объект, состоящий из множества частей?
 Учащиеся делятся на 3 группы, каждой группе
предоставляется информация разных типов: изобра-
жение, текст и информация об измерении уровней
звукового сигнала (рис. 1).
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ВОЗМОЖНЫЙ СПОСОБ РАБОТЫ
С НАВЫКОВЫМИ, СМЫСЛОВЫМИ И
СТРУКТУРНЫМИ ЗАТРУДНЕНИЯМИ

УЧЕБНАЯ ЗАДАЧА. ИГРА. КОДИРОВАНИЕ.
ПОСТАНОВКА ПРОБЛЕМНОЙ ЗАДАЧИ 

Рис. 1. Постановка учебной задачи

ЗАДАЧА 
(ПРЕОДОЛЕНИЕ СМЫСЛОВЫХ ЗАТРУДНЕНИЙ)

  Декодировать информационный объект, предста-
вить объект в двоичном коде (передавать можно
только сообщение, состоящее из 0 и 1).
 Для решения поставленной задачи ученикам
необходимо воспроизвести алгоритм, аналогичный
процессу   сохранения   информации   в   компьютере,
а именно: 

Объект разделить на части. 1.
Определить мощность алфавита.2.
Придумать двоичный код для каждого символа/
цвета/значения.

3.

Представить объект в двоичном коде.4.

   Вне зависимости от типа объекта необходимо зако-
дировать 5 элементов (рис. 2).
 Важно проговорить условие о том, что длина
двоичного кода в данной задаче должна быть
одинаковая для всех вариантов.
 Учащиеся могут попробовать закодировать 2 двоич-
ными символами, но тогда количества комбинаций не
хватит, так как 2  =  4.
  Также возможно, что ученики будут использовать
код из 4 и более 0 и 1, но тогда необходимо задать
вопрос про минимальную длину.

2

Рис. 2. Кодирование равномерным двоичным кодом всех возможных значений



 На данном этапе учащиеся должны закодировать
свой  объект,  записав  кодовые  слова  друг за другом.
Передать другому учащемуся сообщение и кодовую
таблицу (рис. 3).

43

ИНФОРМАТИКА

ЗАДАЧА
(ПРЕОДОЛЕНИЕ СМЫСЛОВЫХ ЗАТРУДНЕНИЙ)
КОДИРОВКА

Рис. 4. Исходные данные к задаче «Декодирование»

Рис. 3. Исходные данные к задаче «Кодировка»

  На данном этапе учащиеся передают другим груп-
пам кодовую таблицу и сам двоичный код (рис. 4).
Участникам других групп предлагается раскодировать
сообщение с другим типом объекта.

ЗАДАЧА
ДЕКОДИРОВАНИЕ (ПРЕОДОЛЕНИЕ
СМЫСЛОВЫХ, НАВЫКОВЫХ И СТРУКТУРНЫХ
ЗАТРУДНЕНИЙ)

 В ходе выполнения данного этапа следует акцен-
тировать внимание учащихся на следующих вопросах:
Почему использовали равномерный код? 
Можно ли использовать разную длину? 
Какие преимущества данной кодировки? 



 Перед переходом к этапу отработки навыков
решения задач важно обсудить вопрос: сколько бит
информации несет один символ алфавита?
  Основным результатом освоения темы должен быть
возврат к формуле Хартли                                     ,  где                                        
N – мощность алфавита сообщения, K – количество
символов в сообщении.
  С обсуждением того, что информационный объем
при равномерном кодировании можно вычислить как
произведение количества символов на минимальный
информационный объем 1 символа, т. е. логарифм по
основанию 2 от мощности алфавита (количества
цветов в палитре, количества уровней квантования
звука).
   Бит (BInary digiT) – один двоичный разряд.
              – минимальное      количество       двоичных
разрядов, необходимое, чтобы записать уникальный
равномерный двоичный код каждого символа
алфавита.

   Компьютер хранит только двоичный код.
 Учащимся уже известно, как кодировать объекты
разной природы равномерным двоичным кодом. Но
что делать, если надо сохранять, передавать или
обрабатывать комплексный объект, состоящий из
множества частей?
 Длина двоичного кода одинаковая у всех сообще-
ний, следовательно, и информационный объем оди-
наковый.   Для  формирования   глубокого   понимания
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ЗАДАЧА
ОПРЕДЕЛЕНИЕ ИНФОРМАЦИОННОГО
ОБЪЕМА (ПРЕОДОЛЕНИЕ НАВЫКОВЫХ,
СМЫСЛОВЫХ, СТРУКТУРНЫХ ЗАТРУДНЕНИЙ)

Рис. 5. Исходные данные к задаче «Определение информационного объема»

процесса кодирования важно, чтобы учащиеся могли
воспроизвести алгоритм, рассматриваемый на
занятии (рис. 5).  
 В процессе беседы с учащимися необходимо
задавать вопросы: как связаны мощность алфавитов и
длина двоичного кода для символа? Информация о
каком объекте весит больше всего? При получении
ответа от учеников – «одинаково» – следует спро-
сить, почему. Может ли количество информации быть
меньше 1 бита? 
   Обратить внимание учащихся на результат, получив-
шийся при определении информационного объема
текста, изображения, звука.

ПЕРВИЧНОЕ ПОВТОРЕНИЕ
(ПРЕОДОЛЕНИЕ СТРУКТУРНЫХ
ЗАТРУДНЕНИЙ)

ЗАКРЕПЛЕНИЕ МАТЕРИАЛА
(ПРЕОДОЛЕНИЕ НАВЫКОВЫХ,
СМЫСЛОВЫХ, СТРУКТУРНЫХ

ЗАТРУДНЕНИЙ)

   На этапе закрепления материала необходимо пред-
ложить учащимся решить задания на измерение
информационного объема графической, аудио- и
текстовой информации.
  Представленные выше задачи подобраны так, что
количество цветов в палитре равно количеству уров-
ней квантования и мощности алфавита, а количество
пикселей равно количеству символов в тексте и
количеству дискретных значений аудиофайла (табл. 2).
 Во всех трех представленных задачах ответы
совпадают, благодаря чему у учащихся возникают
ассоциации между такими понятиями, как: мощность
алфавита, количество цветов в палитре, количество
уровней квантования звука.
  Это позволит отличить перечисленные понятия от
веса символа, глубины квантования и глубины цвета,
что, в свою очередь, отличается от количества симво-
лов в тексте, количества пикселей в изображении и
частоты дискретизации. 



Графическая информация
(1-я группа)

Аудиоинформация
(2-я группа)

Текстовая информация
(3-я группа)

Растровый графический файл
содержит цветное изображение. 
В палитре изображения
используется 256 цветов. Размер
изображения 64  64 точки.
Определите информационный
объем изображения в килобайтах

Аудиофайл с монозвуком
записывался с 256 уровнями
квантования и частотой
дискретизации 2,048 кГц.
Вычислите информационный
объем файла в килобайтах, если
продолжительность звучания 2
секунды

Рассказ, набранный на компьютере,
содержит 2 страницы, на каждой
странице 32 строки, 
в каждой строке 64 символа.
Определите информационный объем
рассказа в килобайтах 
в одной из кодировок, мощность
алфавита которой равна 256 символов

Глубина цвета:
8 бит

Глубина квантования:
8 бит

Информационный вес одного символа:
8 бит

Количество пикселей:
64   64 = 4096

Количество дискретизаций:
2048   2 = 4096

Количество символов в тексте:
2   32   64 = 4096

Информационный объем:
I = K    i = 4096   8 бит = 4 Кбайт

Информационный объем:
I = K    i = 4096   8 бит = 4 Кбайт

Информационный объем:
I = K    i = 4096   8 бит = 4 Кбайт

Кодирование
информации

 Следует акцентировать внимание учеников на соот-
ношениях единиц измерения: 
1 кГц = 1000 Гц (с   ), 1 Кбайт = 1024 байта = 2    байта.
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 В результате такого способа рассмотрения темы
«Кодирование информации» будет сформировано
умение решать задачи на определение информа-
ционного объема текстовых, графических и звуковых
данных при заданных параметрах дискретизации
(рис. 6).
 Учащиеся смогут различать понятия и однозначно
определять смысл понятий. 
  Знать и понимать формулы:  N = 2   и  I = K   i .
  1. Понимать и осмысленно применять термины:
мощность алфавита, глубина квантования, частота
дискретизации, глубина цвета, палитра и их связь с
информационным объемом.
   2. Осмысленно применять термины и формулы при
решении задач.

 Разработанный сценарий урока по материалам
статьи вы найдете в библиотеке «Московской
электронной школы», ID: 2937306.  Рис. 6. Кодирование информации

Подходы к проектированию содержания сложных вопросов школьной программы: сб. ст. / Ин-т содержания,
методов и технологий образования МГПУ. М.: Перо, 2023. 136 с.
Деятельностная педагогика: Схемы педагогического мышления: учеб. пособие / А. В. Боровских. М.: Макс
Пресс, 2020. 352 с.
Леонтьев А. Н. Психологические основы развития ребенка и обучения. М.: Смысл, 2009. 426 с.
Талызина Н. Ф. Управление процессом усвоения знаний. М.: Изд-во Московск. ун-та, 1975. 343 с.
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Измерение информационного объема графической, аудио- и текстовой информации
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Аргументация сложности вопроса
В ЕГЭ по истории одними из наиболее сложных для
выпускников являются задания по истории культуры,
в частности комплекс заданий № 15–16, связанный с
анализом изображений памятников отечественной
культуры. По результатам ЕГЭ 2023 года, с заданием
№ 15 справились 70 % учеников, в то время как с
выполнением задания № 16 справились лишь 44,5 %
выпускников.

Описание учебных затруднений
Ученики неправильно интерпретируют сложную
формулировку задания, неверно соотносят условия
текущего задания № 16 с условием задания № 15.
Часто возникают затруднения при атрибуции памят-
ника архитектуры, например определение авторства,
места создания, стиля памятника, его назначения и
пр., а также трудности при соотнесении информа-
ции из задания с контекстными знаниями. 

СТОРИЯ

Тема 
Стратегия преодоления учебных
затруднений старшеклассниками 
при выполнении заданий ЕГЭ, направленных
на проверку умения анализировать изображения
памятников культуры 

U

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Специфика школьного курса истории заключается в
том, что курс построен таким образом, что сферы
общественной жизни изучаются в отрыве друг от
друга и у учеников не складывается единого,
целостного представления об эпохе. Трудности
вызывает отсутствие представлений взаимосвязи
исторических эпох и их характерных черт.

Краткое описание
предлагаемого решения

Для преодоления учебных затруднений
необходимо комплексно изучать материал
в рамках системного подхода. Подобный
подход должен включать материалы по
истории культуры, а также по политической
и социально-экономической истории. Та-
кой способ изучения материала предпола-
гает смену позиции учащихся от наивного
зрителя к профессионалу через выполне-
ние комплексных заданий и формирует
целостное представление об эпохе.
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ТРАТЕГИЯ ПРЕОДОЛЕНИЯ УЧЕБНЫХC

     анная статья посвящена анализу причин учебных
затруднений у обучающихся при выполнении задания
№ 16 ЕГЭ по истории, а также возможным путям
преодоления этих затруднений. В статье рассматри-
вается новый подход к организации изучения вопросов
культуры старшеклассниками с помощью заданий,
размещенных в МЭШ. 
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  С момента внедрения ЕГЭ по истории в 2007 году
модель контрольно-измерительных материалов пре-
терпела ряд существенных изменений. Изначально
акцент делался на проверке исторических знаний, что
выражалось в наличии множества заданий с выбором
ответа и кратким ответом. Но с 2016 года в
контрольно-измерительные материалы стали вклю-
чаться задания, нацеленные на диагностику важней-
ших предметных умений: систематизировать и обоб-
щать историческую информацию, извлекать ее из
источников разных типов, синхронизировать события
и процессы отечественной и всеобщей истории и др.
[3].
 Одним из наиболее сложных для выпускников
является комплекс заданий №  15–16, связанный с
анализом изображений памятников отечественной
культуры. Несмотря на внешнюю простоту заданий, в
Москве,  по  результатам  ЕГЭ  2023  года,  с  заданием 
№ 15 справились 70 % учеников, а с заданием № 16 –
лишь 44,5 % выпускников. О сложности заданий
говорят и научные сотрудники ФИПИ, отмечающие,
что наиболее низкие результаты показаны при
выполнении заданий на проверку знания фактов
истории культуры №  7, 16 [2, с. 24], и учителя,
осуществляющие подготовку к экзамену. Низкие
результаты при выполнении заданий связаны не толь-
ко  с  тем,  что  без  верного  решения  задания № 15
невозможно верно выполнить задание № 16, но и с
тем, что в задании №  16 может одновременно
встретиться предметное содержание, охватывающее
памятники истории культуры с VIII по XXI век. 
 Согласно федеральным образовательным програм-
мам ООО и СОО, история отечественной культуры
рассматривает целый комплекс вопросов, включа-
ющий в  себя эволюцию архитектурных традиций в
ходе истории России, отражение исторической
реальности в произведениях живописи, скульптуры,
графики, развитие театра, кинематографа и т. д. 
 В то же время практика показывает, что у
обучающихся зачастую не складывается целостного
представления о связи культурных объектов разных
эпох с историческими событиями и процессами,
повлиявшими на их создание. Учителя рассматривают
историю культуры на уроках в основном в отрыве от
политической и социально-экономической истории,
т. е., по сути, без исторического контекста. Такая же
логика представления истории культуры предлагается
и в большинстве учебников. Все это приводит к тому,
что при подготовке к ЕГЭ многие выпускники
зачастую не уделяют должного внимания вопросам
развития культуры, сосредоточиваясь на более
глубоком изучении событий и процессов полити-
ческой и социально-экономической истории.
 Существование такого источника объективных
данных, как результаты ЕГЭ, помогает сделать выводы
о сильных и слабых сторонах преподавания истории в
школе. Не менее важно и то, что с помощью этих
данных можно попытаться определить учебные
затруднения, характерные для старшеклассников,
выполняющих задания ЕГЭ по истории. 
 Так, «в качестве причин учебных затруднений,
особенно при анализе ошибочных действий
учащихся в рамках выполнения заданий ГИА, педагоги 

часто указывают три группы: волнение, стресс и
неуверенность учащихся; пробелы в знаниях (ранее
невыученные темы, “педагогическая запущенность”);
несформированность метапредметных умений, а
именно логического мышления (умения анализиро-
вать, умения обобщать)» [4, с. 13]. Однако перечислен-
ные позиции, по мнению ряда современных
исследователей, не отражают полной картины и не
дают представления о реальных учебных затрудне-
ниях выпускников на ЕГЭ и их причинах. Более
эффективным представляется подход, основанный на
выделении четырех основных типов учебных затруд-
нений – смысловых, структурных, навыковых и социо-
культурных, и более глубинном осмыслении и анали-
зе возможных причин их возникновения [4, с. 14].
  В целях выявления учебных затруднений школьников
при выполнении задания № 16 и их причин,
методистами Института содержания, методов и
технологий образования Московского городского
педагогического университета (далее – Институт)
было проведено анкетирование московских
учителей. По его результатам были определены
операции, при выполнении которых, с точки зрения
учителей, происходит «сбой»:

сопоставление информации, полученной в ходе
проведения атрибуции культурных объектов, с
условиями задания № 16;
проведение атрибуции (в том числе дополни-
тельной) культурных объектов, представленных на
изображениях.

 Совместно с педагогами московских школ был
сформулирован перечень учебных затруднений при
выполнении задания №  16. Так, наиболее частыми
затруднениями, с которыми сталкиваются обучаю-
щиеся, являются навыковые, структурные и социо-
культурные. Стоит выразить особое мнение о «тради-
ционном» изучении истории культуры в школе по
«остаточному» принципу. Школьный курс истории
построен таким образом, что сферы общественной
жизни изучаются в отрыве друг от друга и у учеников
не складывается единого, целостного представления
об исторической эпохе.
 Точку зрения учителей дополнили методисты
Института. В результате была выработана единая
позиция относительно учебных затруднений
школьников при выполнении задания № 16 ЕГЭ и их
причин. Социокультурные затруднения выражаются в
том, что ученик не узнает объекты культуры,
изображенные в задании. Причину подобных
затруднений можно видеть в том, что при посещении
различных учреждений культуры ученик часто
занимает позицию наивного зрителя и формирует
лишь поверхностное представление об увиденных в
них памятниках. Это может происходить из-за того,
что на уроках не формируются комплексные и
системные связи. 
 Еще одним социокультурным затруднением можно
считать проведение атрибуции культурных объектов,
например определение авторства, места создания,
стиля памятника, его назначения и пр. Причина
затруднения кроется в том, что у школьника часто
недостаточный опыт работы с информацией о
культурных    объектах.    Вместе   с   тем   затруднения, 
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возникающие в ходе атрибуции культурных объектов,
имеют не только социокультурный, но и смысловой
аспект. Причина смысловых затруднений –
отсутствие у ученика должного уровня владения
специфическими знаниями, терминологией из
области культурологии и искусствоведения. 
 Наконец, можно выделить структурные затруднения,
которые проявляются в ошибках в соотнесении
условия задания № 16 с соответствующей
информацией из предыдущего задания, а также в
определении исторической эпохи указанных
культурных объектов в целом. Причиной таких
затруднений является то, что ученик не обладает
полным представлением о взаимосвязях между
историческими эпохами. Это объясняется
спецификой школьного курса: вопросы, связанные с
культурой, изучаются с 6-го по 11-й класс в рамках
отдельных уроков по каждой из исторических эпох.
 Учитывая затруднения, возникающие у школьников,
необходимо искать новые решения по выстраиванию
более целостного и системного подхода при
подготовке к экзамену, в том числе по вопросам
отечественной культуры для повышения резуль-
тативности решения задания №  16. Для достижения
этой цели методистами Института был разработан
электронный образовательный контент, сценарий
урока, для размещения в библиотеке «Московской
электронной школы» (далее – МЭШ) с ID: 2925939.
 При разработке контента МЭШ важно было выявить
наиболее сложные аспекты истории культуры,
встречающиеся в заданиях ЕГЭ, и использовать их в
качестве предметной основы. В октябре 2023 года
методисты Института провели опрос среди учителей.
По его результатам, треть учителей (что составляет
относительное большинство опрошенных) опреде-
лила, что в заданиях №  15–16 у обучающихся чаще
всего вызывает затруднения работа с памятниками
архитектуры.
 При подготовке к экзамену выбор памятника
культуры по каждой эпохе крайне важен: это должен
быть такой культурный объект, история которого
может комплексно раскрыть и отразить ключевые
идеи и образы эпохи или исторического периода.
Нужно отметить, что работа с визуальным образом
источника  порой  более  сложна,   нежели   работа   с 

адаптированными письменными источниками,
содержащими знакомые учащемуся слова-маркеры, а
потому требует отработанного умения считывать
содержащуюся на изображении информацию. Ряд
современных учебников и пособий содержит много
визуальной информации, причем не только в рамках
параграфов по культуре, но и в текстах о
политической и социально-экономической истории.
Однако такая визуальная информация не всегда
сопровождается заданиями, скорее такие материалы
«явно недостаточно используются именно в качестве
источников исторической информации» [1, с. 60]. По
мнению научных сотрудников Института стратегии
развития образования Российской академии
образования, «существенной проблемой для
большинства учебников является и весьма
ограниченный по количеству и видам состав
вопросов  и   заданий   к   визуальным  материалам»  [1,
с. 65]. 
   В качестве примера для разработки мы обратились к
истории XV века, так как это рубежный период в
истории нашей страны: множество культурных
традиций русских земель аккумулируются в Москве в
условиях формирования единого Российского
государства. В этот период начинают складываться
единые культурные традиции и культурное
пространство. Изучение истории Успенского собора
Московского Кремля может дать ключ к пониманию
периода, так как его создание было сопряжено с
процессом объединения русских земель. Успенский
собор является ярким примером сочетания
российских и итальянских архитектурных традиций, а
также считается самым ранним итальянским
сооружением в Кремле. 
 Разработанный материал представлен в виде
сценария урока, который рассчитан на три
академических часа, и предполагает следующие
способы организации деятельности обучающихся:
постепенная смена позиций от наивного зрителя к
профессиональному зрителю/профессионалу через
поступательное изучение материала в три этапа (см.
рис. 1). На каждом этапе школьники сталкиваются с
проблемной ситуацией и с помощью анализа
исторических источников, научных статей,
изобразительного материала должны ее решить.
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Рис. 1.  Модель этапов изучения нового материала



создание объекта, в чем особенности сооружения,
как эстетические, так и конструктивные (см. рис. 3).  
Позиция заказчика позволяет изучить функциональ-
ность культурного объекта, т. е. то, каким был запрос
на его создание, в связи с какими политическими
событиями был сделан заказ, каким был уровень
экономического развития страны или города, какие
исторические деятели причастны к созданию объекта
культуры. Позиция современников помогает опре-
делить, насколько по нраву было данное сооружение
горожанам, как оно изменило облик города, для каких
целей его использовали жители и т. п. 
  По итогам групповой работы обучающиеся состав-
ляют карту-схему связей культурного объекта с
ключевыми событиями, идеями, персоналиями и
процессами периода, которые повлияли на создание
Успенского собора. Таким образом, у обучающихся
выстраиваются системные и структурные связи,
позволяющие более широко взглянуть на изучаемую
тему, сопоставить разрозненные данные и выявить
связи между различными событиями, процессами и
явлениями, а также ответить на главный исследо-
вательский вопрос.

 Подобный формат работы позволяет охватить
довольно большой объем информации, а также
способствует формированию представлений о
взаимосвязях политической и социально-эконо-
мической истории с культурным объектом. К тому же
подобная конструкция учебных ситуаций позволит
подготовить обучающихся к выполнению не только
задания № 16, но и заданий № 7 и 15, так как они тоже
связаны с историей культуры. 
  В частности, занятие №  1 предполагает изучение
материалов первого и второго этапов. Первый этап –
ознакомительный, обучающиеся находятся в позиции
наивного зрителя, а ознакомление с темой носит
лишь поверхностный характер. Комплексное задание 

предполагает актуализацию знаний, связанных с
историей Успенского собора (см. рис. 2).  Школьники
довольно легко справляются с подзаданиями № 1–3,
однако подзадания № 4–5, которые требуют анализа
и глубокого погружения в тему, могут вызвать
затруднения. Ознакомительный этап позволяет
побудить познавательный интерес обучающихся к
культурному объекту, так как они сталкиваются с
ситуацией, когда их знаний недостаточно для
решения поставленной задачи. Таким образом, в
рамках данного этапа обучающиеся формулируют
исследовательский проблемный вопрос: «Почему
Успенский собор является ключом к пониманию
эпохи?» 
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Рис. 2. Задание первого этапа для позиции наивного зрителя

  На втором этапе происходит погружение в тему,
проводится комплексное исследование заданной
проблемы. Обучающимся предлагается выполнить
ряд заданий, содержащих информацию о поли-
тической и социально-экономической истории
изучаемого периода, и выявить аспекты, которые
повлияли на создание Успенского собора. Данный
этап способствует преодолению затруднений как
структурного, так и смыслового типа, поскольку
задания рассчитаны на системное изучение темы,
установление различных взаимосвязей, определение
ключевых факторов, повлиявших на создание
Успенского собора. 
  Также второй этап предполагает, что обучающиеся
«примеряют» разные роли, с позиции которых можно
осуществлять исследование. При этом важно
отметить, что работа на втором этапе ведется
параллельно в нескольких группах. Позиция автора
способствует изучению объекта с точки зрения его
конструкции: необходимо определить художест-
венный   стиль   (то,    как    он   появился,   что повлия-
ло на его развитие и становление), каков был
авторский  замысел  и  какие  идеи оказали влияние на 

Установите название памятника, место нахождения, время создания, автора.

Определите назначение сооружения (жилое, правительственное здание, храм и т. п.)

Опишите памятник:

Памятка «Как описывать памятники архитектуры»

определите форму;

охарактеризуйте его архитектурные элементы (колонны, фронтон и т. д.)

и декоративное убранство (орнамент, лепка, рельефы);

опишите, что находится внутри здания, убранство интерьера.

Сделайте вывод о значении этого сооружения для того времени.

Выразите свое отношение к памятнику.

1.

2.

3.

4.

5.

а)

б)

в)
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   Проведение занятия № 2 предполагает подготовку
экскурсии. Обучающиеся должны осмыслить
полученные данные и подобрать материалы по
заданию третьего этапа. Перед учениками стоит
задача составить план экскурсии, определить
целевую аудиторию, проработать маршрут. Для этого
они в группах должны осуществить отбор наиболее
интересных фактов и написать текст экскурсии.
Именно на этом этапе происходит переход от
наивного зрителя к профессиональному зрителю, т. е.
уже знающему и компетентному человеку,
способному проводить анализ культурного объекта. 
 Подобная организация учебной деятельности
способствует преодолению смысловых и социо-
культурных учебных затруднений. При подготовке
экскурсии перед обучающимися стоят важные зада-
чи – в доступной форме раскрыть специфические
термины и понятия, объяснить связи между
созданными в разные эпохи культурными объектами.
Что же касается преодоления социокультурных
затруднений, то задание позволяет обучающимся
активно взаимодействовать с культурными
объектами, например они изучают их внешнее и
внутреннее убранство, подбирают изображения
культурных объектов, актуализируют необходимую
информацию и т. п. 
 Занятие № 3 предполагает проведение подготов-
ленных экскурсий. На данном этапе обучающиеся
выступают в роли профессионалов (экскурсоводов
или искусствоведов) и самостоятельно проводят
виртуальную экскурсию, которая должна раскрыть
все аспекты изученного материала. Данное задание
ученики выполняют в группах и поэтому могут
оценить то, насколько другие группы качественно
проработали изученные материалы. 

 Предложенная модель работы с памятниками
культуры существенно отличается от того, что
предлагают пособия по подготовке к ЕГЭ по истории,
видеоуроки и другой подобный контент. В частности,
существенная часть пособий, в том числе пособия,
посвященные исключительно истории культуры,
подразумевают традиционный подход к подаче
информации. Весь материал представлен описа-
тельно и в отрыве от контекста исторической эпохи. 
  Можно отметить, что отдельные задания методи-
ческой разработки можно использовать не только в
рамках подготовки к ЕГЭ, но и на уроках истории при
изучении различных аспектов культуры для
расширения представлений об изучаемой
исторической эпохе, а также при реализации
внеурочной деятельности. Несмотря на то что каждая
историческая эпоха и архитектурное сооружение
имеют свою специфику, предложенный подход
может быть использован в качестве основы или
шаблона при проектировании занятий по истории
культуры, что было успешно апробировано учите-
лями столичных школ – партнерами проекта.

Рис. 3. Задание второго этапа для позиции «заказчик»
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Аргументация сложности вопроса
Овладение теоретико-литературными терминами и
понятиями и умение их использовать при анализе и
интерпретации художественных текстов, а также при
создании собственных текстов на литературные
темы входят в перечень основных предметных
умений в федеральных рабочих программах по
литературе для основной и средней школы. В рамках
ЕГЭ ряд заданий нацелен на проверку знаний
учащихся в области теории литературы, а одним из
критериев оценивания работ учащихся является
«Опора на теоретико-литературные понятия». По
мнению учителей (участников опросов на курсах
повышения квалификации), методика организации
работы с теоретико-литературными терминами и
понятиями относится к одному из наиболее сложных
вопросов преподавания литературы в школе. 

Описание учебных затруднений
В методических рекомендациях Федерального
института педагогических измерений (далее –
ФИПИ) отмечаются следующие затруднения при
выполнении заданий с кратким ответом: «незнание
терминов, непонимание их значения, неузнавание
термина по его описанию в задании, искажение
терминов», «недостаточная подготовка к анализу
поэтического текста на уровне художественной
формы», «отсутствие навыков идентификации
средств художественной выразительности в тексте».
Также, по оценке специалистов ФИПИ, выпускники
испытывают «серьезные затруднения» при выполне-
нии заданий, требующих «вписывания того или иного
термина в контекст фразы» [1, с. 13].

Тема  
Работа с теоретико-литературными
терминами и понятиями при изучении
произведений художественной литературы
в школе и колледже: принципы, система,
этапы, методические решения

Описание причин возникновения
учебных затруднений
В качестве основной причины описанных выше
затруднений эксперты ФИПИ указывают «негативную
практику механического заучивания терминов без
понимания их функциональной специфики» [2, с. 5].

Краткое описание
предлагаемого решения

Проектной группой ИСМиТО МГПУ разра-
ботан ряд практических методических
решений по двум направлениям. Первое –
это выстраивание системы работы с
терминами и понятиями на различных
уровнях литературного образования.
Второе – усиление акцента на функцио-
нальность литературоведческой термино-
логии и формирование навыка ее исполь-
зования: 1) в качестве инструмента для
анализа и интерпретации художественных
текстов и 2) в качестве одного из языковых
средств при создании собственных текстов
на литературные темы. В основу разра-
боток положены научно-методические,
методические и литературоведческие ис-
следования в области анализа структуры
художественного текста и ее элементов,
доминантного анализа текста и анализа
эпизода текста. 
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ЭТАПЫ, МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕШЕНИЯ

      статье представлено описание методических раз-
работок, выполненных в 2022–2024 годах проектной
группой по литературе ИСМиТО МГПУ, в том числе
предложена системная модель организации работы с
литературоведческим инструментарием в 5–11-х клас-
сах, разработанная на основе научных и научно-
методических исследований, связанных с анализом
структуры художественного текста, ее элементов,
методикой доминантного анализа и анализа эпизода.
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  Методические разработки, представленные в дан-
ной статье, являются продолжением работы ИСМиТО
МГПУ (далее – Институт) по сложным вопросам
преподавания литературы в школе. При этом цели,
обозначенные на предыдущих этапах работы по
этому направлению, в настоящее время скорректи-
рованы, а точнее, дополнены в связи с участием
Института в новом проекте Департамента образо-
вания и науки города Москвы, реализуемом в системе
среднего профессионального образования (далее –
СПО). 
 Сложности, которые возникают при изучении
произведений русской классики современными
подростками и которые кратко можно сформули-
ровать как «не читают» и «не понимают», в системе
СПО усугубляются тем, что в колледжах на освоение
программ общеобразовательных дисциплин отведе-
но значительно меньше учебного времени, чем в
школе. 
 Основным условием задачи, которую приходится
решать сегодня учителям, преподавателям, мето-
дистам, является тот факт, что прочитать и осмыслить
все произведения, включенные в федеральные
рабочие программы, большинству обучающихся не
по силам. 
 Несмотря на то что это очевидно для всех участ-
ников образовательного процесса, изменить списки
обязательных к изучению произведений – сократить
их или заменить в них объемные (и неподъемные!)
произведения на другие – и в условиях вариативных
программ мало кто решался, а с введением единых
федеральных рабочих программ не решится, пожалуй,
никто. 
 Обновленная федеральная рабочая программа ос-
новного общего образования (5–9-е классы, далее –
ФРП ООО) продолжает выдвигать требование
текстуального изучения классических художест-
венных текстов XVIII–XX веков. Причем предваряет
этот перечень описание следующего ожидаемого
результата: «овладение умениями самостоятельной
интерпретации и оценки» перечисленных произве-
дений [3, с. 22]. 
 Отметим, что в федеральной рабочей программе
среднего общего образования (далее – ФРП СОО),
реализуемой в 10-11-х классах школ и на первых
курсах колледжей, требование текстуального изуче-
ния программных произведений заменено на «знание
содержания, понимание ключевых проблем и
осознание историко-культурного и нравственно-
ценностного взаимовлияния произведений русской,
зарубежной классической и современной литера-
туры,  в  том  числе  литературы  народов  России»   [4, 
с. 18].
  На практике и то и другое требование приводит к
одному результату: часто классика читается в кратком
пересказе, сочинения по ней не пишутся, а
заимствуются из сборников «100 лучших сочинений»,
а для подготовки учащихся к ОГЭ и ЕГЭ, где
предполагается проверить знание обязательных
произведений, проводятся специальные курсы и
нанимаются репетиторы, т. е. требования к результа-
там выдвинуты, а условия для их достижения отсутст-
вуют.
 Схожая ситуация сложилась и с требованиями
федеральных программ в части такого предметного 

результата, как освоение обучающимися теоретико-
литературных терминов и понятий. 
  В ФРП ООО этот результат описан как «овладение
теоретико-литературными понятиями и использова-
ние их в процессе анализа, интерпретации произве-
дений и оформления собственных оценок и наблю-
дений». При этом в списке понятий, которыми тре-
буется «овладеть» за период обучения в 5–9-х клас-
сах, более ста позиций [3, с. 21].
 В ФРП СОО аналогичное умение описано с
акцентом на практическом применении терминов и
понятий: «владение умениями анализа и
интерпретации <…> с использованием теоретико-
литературных терминов и понятий». Список понятий,
изученных на предыдущем этапе литературного
образования, дополнен еще четырьмя десятками
позиций [4, с. 19].
 По факту из всех критериев оценки работ
выпускников на ЕГЭ именно показатели по критерию
«опора на теоретико-литературные понятия» еже-
годно оказываются значительно ниже остальных.
  Что могут предложить методисты, чтобы хоть от-
части улучшить эту ситуацию?
   Начнем с терминов. На наш взгляд, есть два условия,
соблюдение которых может облегчить учащимся (и
учителям) задачу овладения ими. 
  Первое из этих условий – необходимо выстроить
эту работу как систему и разделить ее на этапы. В час-
ти поэтапности освоения литературоведческой тер-
минологии в школе попытка решить эту задачу
предпринята в существующих рабочих программах и
кодификаторах, где термины и понятия разделены по
уровням и годам обучения. Основным недостатком
предлагаемых этими документами перечней понятий
является отсутствие их привязки к тем произве-
дениям, которые изучаются на каждом из этапов
литературного образования. Учителю предлагается
устанавливать эти связи самостоятельно. Опреде-
ленную методическую помощь ему оказывают
авторы тех учебников, где толкование отдельных
терминов дается непосредственно в разделах/
параграфах, посвященных изучению конкретных
произведений. И тем не менее внятной системы
изучения терминов ни программы, ни учебники
учителю и ученику не предлагают.   
  Второе и самое важное, на наш взгляд, условие для
положительных сдвигов в этом направлении – это
абсолютная необходимость перенести акцент в
работе с понятиями и терминами на их функциональ-
ность. Основные функции терминологии состоят в
том, что при анализе текста она служит одним из
инструментов, а при интерпретации – одним из
языковых средств, которое удобно использовать,
например, в ходе презентации/обсуждения наблю-
дений и выводов по результатам работы с текстом
или при создании собственного текста на литера-
турную тему. 
 Следует отметить и тот немаловажный факт, что
большая часть терминов и понятий, изучение которых
предполагается в школе, так или иначе связаны с
художественной структурой текста, с ее основными
элементами (сюжетом, композицией, языком и т. д.).
Овладение сутью, смыслом таких терминов и
понятий формирует у учащихся, пожалуй, самое
важное  –  представление,  с  одной стороны, об  ато-
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марности структуры художественного текста, о
функциях каждого из структурных элементов, а с
другой стороны, об их взаимосвязях и взаимо-
обусловленности, т. е. о пресловутом единстве со-
держания и формы, а значит, о целостности худо-
жественного мира произведения [5]. Раскладывая
целое на части, рассматривая каждую из них по
отдельности, а затем собирая их вновь в единое
целое, но уже с пониманием того, как это устроено,
учащиеся овладевают и самим «конструктором»,
умением «конструировать» текст, использовать это
знание и это умение при создании собственных
текстов, не только литературно-критических, но и
художественных. 
  Вернемся к вопросу о систематизации и поэтап-
ности работы с терминологией. Попытки выстроить
изучение литературных произведений на различных
этапах обучения вокруг одного или нескольких
ключевых понятий (персонажа, сюжета и т. п.) пред-
принимались авторами различных учебников и
пособий по литературе. 
 Проектная группа Института, в которую входили
методисты, эксперты, учителя, предложила свой
вариант   систематизации   терминов   и  понятий   для 
5–9-х классов, фрагмент которой представлен в
таблице 1. 
 Предлагаемый фрагмент является частью более
обширной методической разработки, целью которой
была попытка выстроить в некую систему пред-
метные  результаты, описанные в  федеральной  рабо-

чей программе для 5–9-х классов. В первой части
разработки определялась логика и поэтапность
работы именно с терминами и понятиями, вторая
выполняла ту же задачу в части видов деятельности
учащихся на уроках литературы. Мы посчитали
целесообразным разделить 5-летний цикл обучения в
основной школе на три этапа по аналогии с тремя
уровнями читательской культуры, описанными в
одной из ранее действовавших версий примерной
программы по литературе. 
  Кратко прокомментируем эту модель. 
 На первом этапе термины и понятия из перечня,
приведенного в ФРП, были нами сгруппированы
(вертикаль таблицы), на втором – распределены по
этапам обучения (горизонталь таблицы). 
 В первую группу собраны ключевые понятия:
литература, образ, персонаж, сюжет, автор – и
связанные с ними термины. Кроме этой основной
группы мы выделили еще четыре группы терминов и
понятий: роды и жанры литературы, средства худо-
жественной выразительности, стихосложение и
особенности поэтического языка, литературные
направления.
 Распределение терминов и понятий по этапам (во
всех группах) отражает основной принцип органи-
зации работы по освоению учащимися литературо-
ведческого аппарата: от 5-го к 9-му классу идет
приращение содержания каждого из понятий,
дополнение представлений о нем в результате
расширения читательского опыта, изучения новых,
более сложных произведений.

5–6-е классы 7–8-е классы 9-е классы

Системная модель планируемых предметных результатов: термины и понятия

Ключевые понятия:
литература
образ
персонаж
сюжет 
автор

Художественная литература
и устное народное
творчество. Миф,
мифология. Факт и вымысел.
Проза и поэзия

Функции литературы.
Форма и содержание литературного
произведения.
Литературный род. Литературный жанр

История литературы.
Историко-
литературные периоды.
Литературные
направления 

Художественный образ.
Образ-характер и образ-
переживание

Художественное пространство и время
в произведении

Художественный мир
произведения, автора

Литературный герой. 
Персонаж. Лирический
герой. Действующее лицо

Точка зрения.  Рассказчик.
Повествователь. 
Литературные типы. «Вечные» образы»

Система образов
(система персонажей,
образный строй)

Сюжет и фабула. Эпизод. 
Лирический сюжет

Конфликт. Стадии развития действия
(экспозиция, завязка, развитие действия,
кульминация, развязка, эпилог). 
Ремарка, реплика, диалог, монолог. Акт,
действие, явление, сцена

Композиция

Тема. Проблема. Идея.
Заглавие

Тематика. Проблематика. Идейное
содержание (художественные смыслы).
Образ автора. 
Эпиграф

Авторская позиция.
Пафос (героический,
трагический,
комический и др.).
Авторское
(лирическое)
отступление

 Таблица 1
Фрагмент системной модели



5–6-е классы 7–8-е классы 9-е классы

Системная модель планируемых предметных результатов: термины и понятия

Роды и жанры
литературы

Эпос, лирика, драма
(начальные представления)

Эпос, лирика, драма. Лироэпос

Литературная сказка. Рассказ.
Лирическое стихотворение.
Басня

Повесть, сказ, притча. Стихотворение
в прозе. Песня, послание. 
Поэма, баллада. 
Комедия, трагедия, драма

Роман.
Роман в стихах. 
Поэма в прозе. 
Ода. Элегия.
Эпиграмма. Отрывок

Сказка.  Миф, легенда. Былина.
Летопись, предание, сказание

Житие, поучение Слово

Средства
художественной
выразительности

Пейзаж. Портрет. Речевая
характеристика героя. 
Эпитет. Метафора.
Олицетворение. Сравнение.
Гипербола. Аллегория

Художественная деталь. Интерьер. 
Антитеза. Параллелизм. Риторический
вопрос, риторическое восклицание 

Символ. Подтекст.
Психологизм.
Умолчание. Афоризм. 
Стиль

Юмор Сатира, ирония Сарказм. Гротеск

Стихосложение.
Поэтический язык

Ритм. Стихотворный метр.
Хорей, ямб

Стихотворный размер.
Дактиль, амфибрахий, анапест

Системы
стихосложения 

Рифма. Строфа Сонет Онегинская строфа

Повтор, анафора, эпифора
Инверсия. Звукопись (аллитерация,
ассонанс)

Литературные
направления 

Классицизм, романтизм, реализм
(начальные представления)

Классицизм.
Сентиментализм.
Романтизм. Реализм
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  Так, например, при формировании представлений о
литературе как виде искусства учащиеся двигаются от
истоков литературы (мифологии, фольклора) через
этапы становления литературы как вида искусства
(формирование литературных родов и жанров) к
знаниям по истории литературы (направлениям и
периодам). Продвижение в понимании персонажной
структуры литературного произведения идет от
образа персонажа в произведениях разной родовой
принадлежности (эпос, лирика, драма) в 5–6-х клас-
сах к системе персонажей в 9-м классе. Представле-
ние об образе как основном (стержневом) элементе
структуры произведения любого вида искусства
развивается от отдельных образов (образ-характер,
образ-переживание) в 5–6-х классах через более
сложные, составные образы художественного
пространства и времени в 7–8-х классах к целост-
ному   образу   мира   в   литературном  произведении 
в 9-м классе. 

   По этому же классическому принципу «от простого
к сложному» систематизированы и термины в осталь-
ных группах. 
  Еще раз подчеркнем, что задача освоения учащими-
ся литературоведческой терминологии не может ре-
шаться отдельно от задач по формированию умений
анализа и интерпретации текста. 
   Дальнейшая работа группы в этом направлении при-
вела к еще одному методическому решению: при
изучении конкретных произведений целесообразно
выделять некую теоретико-литературную доминанту,
вокруг которой строится анализ рассматриваемого
текста [6]. Для реализации этого подхода участни-
ками  проектной  группы  была  выбрана  одна  из   тем
9-го класса: изучение поэмы Н. В. Гоголя «Мертвые
души».
  По результатам работы группы был издан сборник
статей «Помедлив над строкою…», во вступительной
части  к  которому  описаны   основания   для   выбора  



такого методического решения, его преимущества, а
также принципы отбора доминанты при изучении
различных литературных текстов [7]. Основным дос-
тоинством такого подхода, на наш взгляд, является то,
что он дает возможность одновременно сконцентри-
ровать внимание учащихся и на уникальности худо-
жественного мира каждого произведения, и на одном
из ключевых литературоведческих понятий, используя
которое в качестве инструмента можно выявить и
зафиксировать  эту  уникальность.  Каждая   из   статей   

ПРИМЕРЫ ВЫБОРА ДОМИНАНТ (ПОЭТИКА)

Драма как литературный род и жанр. Конфликт А. Н. Островский «Гроза» (1859)

Роман как эпический жанр. Образ персонажа. Метафора.
Художественная деталь

И. А. Гончаров «Обломов» (1859)

Лирика как род литературы. Тематика. Поэтический язык Поэзия А. А. Фета, Ф. И. Тютчева, Н. А. Некрасова (1850-е)

Проблематика. Система персонажей. Заглавие.
Литературный тип 

И. С. Тургенев «Отцы и дети» (1862)

Идея. Сюжет. Фабула. Хронотоп. Психологизм Ф. М. Достоевский «Преступление и наказание» (1866)

Роман-эпопея. Композиция. Антитеза Л. Н. Толстой «Война и мир» (1868)

Пафос. Трагическое и комическое. Гротеск. Эзопов язык М. Е. Салтыков-Щедрин «История одного города» (1870)

Стиль. Язык. Полифония. Стилизация Н. А. Некрасов «Кому на Руси жить хорошо» (1874)

Повествовательная структура. Жанр Н. С. Лесков «Однодум» (1879)

Циклизация. «Точка зрения». Авторская позиция А. П. Чехов «Маленькая трилогия» (1898)

«Новая драма». Мотив, лейтмотив А. П. Чехов «Вишневый сад» (1903)
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 Таблица 2

 Предложенная система доминант позволяет пов-
торить и обогатить новым содержанием уже
известные учащимся понятия и термины, развить их
представления о литературных родах и жанрах,
художественных приемах и средствах выразитель-
ности, а также освоить новые термины и понятия.
Одновременно с этим выбор доминанты акцентирует
внимание на своеобразии проблематики и стиля,
характерных для творчества того или иного писателя,
на значении изучаемого произведения в истории
русской литературы, культуры, общества и т. д.
Внимание учащихся фокусируется на роли в развитии
русской драмы Островского и Чехова, на
осмыслении феномена «нового человека» в романах
Тургенева, психологизме романов Достоевского,
анализируется «стиль, отвечающий теме» в поэме
Некрасова, образ праведника в произведениях
Лескова и т. д.  
  В то же время изучение произведений в предло-
женной логике предоставляет возможность
закрепить в сознании и опыте учащихся понимание
функциональности терминологии, ее инструмен-
тальности, расширить уже имеющийся у них
литературоведческий инструментарий и усовершен-
ствовать заложенное в основной школе умение
использовать его при анализе, интерпретации и
создании текста.

 Разработанная проектной группой система до-
минант для изучения программных текстов второй
половины XIX века потребовала и разработки
дополняющих ее методических решений. К каждой
теме (произведению и автору) экспертами
предложены проблемные вопросы, помогающие
доминанту выделить и осмыслить, а также мотива-
ционные вопросы, позволяющие эмоционально и
ментально включить учащихся в проблематику
произведения, с которым предстоит работать. 
  Очевидно, что использование  методики  доминант-
ного анализа текста решает описанные нами
сложности литературного образования лишь отчасти,
так как основная проблема все же не в терминах и
умении их использовать, а в том, что современные
школьники и студенты колледжей программные
произведения «не читают», а точнее, «не могут
прочитать» и, следовательно, «не могут осмыслить», в
том числе и из-за недостатка времени на чтение и
изучение объемных классических текстов. 
  В поисках решения задачи методического сопро-
вождения рабочих программ, реализуемых в системе
СПО, эксперты проектной группы пришли к выводу,
что в этой ситуации (1-2 занятия на изучение
произведения) целесообразно вернуться к старой
доброй методике изучения текста через анализ его
фрагментов,   ключевых   эпизодов,   наиболее    полно

названного сборника содержит свой вариант выбора
доминанты для анализа гоголевской поэмы (жанр,
язык, интертекстуальность и пр.)
 Развивая эту методическую идею на материале
школьного курса литературы для старшей школы,
наша проектная группа предложила систему
доминант, которую можно использовать при изуче-
нии произведений отечественной классики второй
половины XIX века (табл. 2).

Система доминант
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отражающих заложенные в произведение художест-
венные смыслы,  дающих представление об особен-
ностях художественного мира конкретного произве-
дения и его автора, его стиле, языке и т. п.
 В ходе проработки такой возможности при
подготовке учебно-методических материалов для
СПО  участниками  рабочей  группы   была   выдвинута

идея объединить два подхода: доминантный анализ и
анализ эпизода текста. Разработка и обсуждение
вариантов реализации этой идеи потребовали ее
оформления в виде модели учебного занятия,
построенного на доминантном анализе литератур-
ного произведения через анализ его эпизодов (рис. 1).

Рис. 1. Модель учебного занятия

  Следующим этапом работы методистов и экспертов
стал подбор эпизодов, которые давали бы воз-
можность, во-первых, «почувствовать» произведе-
ние, увидеть его своеобразие, вникнуть в его
проблематику и, во-вторых, предоставляли бы
материал для анализа выбранной доминанты текста с
использованием соответствующего теоретико-
литературного понятия. 
 Так, например, отобранные для анализа эпизоды
романа Ф. М. Достоевского «Преступление и
наказание» позволяют более глубоко разобраться с
понятием «психологизм» и увидеть приемы, которые
использует писатель, чтобы открыть читателю
внутренний мир своего героя, максимально
подробно и точно передать его мысли и чувства, его
состояние и т. п. 
   Выбранные для анализа эпизоды рассказов А. П. Че-
хова из его «маленькой трилогии» дают возможность
поразмышлять о тематике чеховских произведений,
получить (или дополнить ранее полученное) пред-
ставление о стиле писателя, разобраться в таком
интересном понятии, как циклизация. 
 Результатом дальнейшей разработки принятого
подхода стали два электронных пособия, размещен-
ные в библиотеке «Московской электронной школы»:
методические  рекомендации  [8]  для  учителя/препо-

давателя (ID: 76735204) и хрестоматия [9] для
учащихся/студентов в двух частях (ID: 76735584 и
76735587). 
 Важной частью деятельности проектной группы
Института на протяжении всех этапов ее работы
являлось проведение методических клубов для
учителей литературы и преподавателей колледжей,
на которых представлялись разработки экспертов по
конкретным учебным темам (авторам и произведе-
ниям). 
 Эту работу группа планирует продолжить и под-
готовить учебное и методическое пособия по
доминантному анализу текста на материале
литературных произведений ХХ века (11-й класс в
школе, 2-е полугодие СПО). При этом основное
внимание предполагается уделить анализу и
интерпретации поэтических текстов, которые
широко представлены в программе литературного
образования на этом этапе.
 В заключение авторы выражают признательность
методистам, учителям и преподавателям – участни-
кам Методического клуба учителей-словесников
ИСМиТО МГПУ, вопросы и предложения которых
помогли усилить практическую направленность
наших методических разработок и пособий. 

  Ссылка на записи методклубов на Rutube: https://rutube.ru/plst/89421/1

1

https://rutube.ru/plst/89421/
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(для 5–9 классов образовательных организаций) [Электронный ресурс]. URL:  Федеральная рабочая программа
(edsoo.ru) (дата обращения: 17.11.2024).
Федеральная рабочая программа среднего общего образования по учебному предмету «Литература»
(базовый уровень, для 10-11 классов образовательных организаций) [Электронный ресурс]. URL: 02_ФРП-
Литература-10-11-классы.pdf (edsoo.ru) (дата обращения: 17.11.2024).
Сухих И. Н. Структура и смысл: Теория литературы для всех. М.: Азбука-Аттикус, 2024. 640 с.
Теория литературы: в 2 т. Т. 1. Тамарченко Н. Д., Тюпа В. И., Бройтман С. М. Теория художественного дискурса.
Теоретическая     поэтика:     учеб.     пособие    для    студ.    учреждений    высш.   проф.  образования / под  ред.
Н. Д. Тамарченко. М.: Академия, 2014. 509 с.
«Помедлить над строкою…» Об актуальных методических подходах к изучению поэмы Н. В. Гоголя «Мертвые
души» в школе [Электронный ресурс]. Казань: Бук, 2023. URL: https://bukbook.ru/books/1435 (дата обращения:
17.11.2024).
«Как в капле воды…». Анализ фрагмента/эпизода литературного текста (на примере произведений отечествен-
ной литературы второй половины XIX века: метод. рекомендации [Электронный ресурс] / Е. А. Латкина [и др.].
URL: https://uchebnik.mos.ru/material/composed_document-76735204?menuReferrer=catalogue (дата обраще-
ния: 17.11.2024).
«Как  в  капле  воды…»:  хрестоматия  по  произведениям  отечественной литературы второй половины XIX века: 
в 2 ч. [Электронный ресурс] / Е. А. Латкина [и др.]. URL: https://uchebnik.mos.ru/material/composed_document-
76735584?menuReferrer=catalogue (дата обращения: 17.11.2024).

   ИТЕРАТУРА
1.

2.

3.

4.

5.
6.

7.

8.

9.

https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/02_%D0%A4%D0%A0%D0%9F_%D0%9B%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%82%D1%83%D1%80%D0%B0_5-9-%D0%BA%D0%BB%D0%B0%D1%81%D1%81%D1%8B.pdf?ysclid=m1nc3k8udp177028514
https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/02_%D0%A4%D0%A0%D0%9F_%D0%9B%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%82%D1%83%D1%80%D0%B0_5-9-%D0%BA%D0%BB%D0%B0%D1%81%D1%81%D1%8B.pdf?ysclid=m1nc3k8udp177028514
https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/02_%D0%A4%D0%A0%D0%9F-%D0%9B%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%82%D1%83%D1%80%D0%B0-10-11-%D0%BA%D0%BB%D0%B0%D1%81%D1%81%D1%8B.pdf?ysclid=m1nceclzxu672566825
https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/02_%D0%A4%D0%A0%D0%9F-%D0%9B%D0%B8%D1%82%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%82%D1%83%D1%80%D0%B0-10-11-%D0%BA%D0%BB%D0%B0%D1%81%D1%81%D1%8B.pdf?ysclid=m1nceclzxu672566825


Аргументация сложности вопроса
Анализ ГИА-2023 по заданиям, проверяющим учеб-
ный материал по теории вероятностей и статистике,
а также проведенная в декабре 2023 года единая
городская контрольная работа в формате единого
государственного экзамена (ЕГКР) в Москве
показывают нестабильность результатов учащихся.
Эти данные позволяют отнести тему «Элементы
комбинаторики» к сложным вопросам.

Описание учебных затруднений
При решении различных типов комбинаторных и
вероятностных задач учащиеся испытывают затруд-
нения в различении математических понятий «соче-
тания», «размещения», «перестановки», а также в
выборе способа решения этих задач.

АТЕМАТИКА

Тема 
Теория вероятностей и статистика.
Подходы к решению сложных вопросов
при изучении раздела
«Теория вероятностей и статистика»

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Для учащихся общность лексических значений слов
«сочетания», «размещения», «перестановки» затруд-
няет их формирование как новых математических
понятий. Известные учащимся способы решения
текстовых задач не подходят для комбинаторных и
вероятностных задач. Учащиеся испытывают
затруднения в том, что не могут с ходу выполнить
задание. Разрыв между текущими представлениями и
качественно новым содержанием представляет
причину учебных затруднений.

Краткое описание
предлагаемого решения

Традиционное изучение темы «Элементы
комбинаторики» предполагает объясни-
тельно-иллюстративную подачу материала
в готовом виде.

Качественное своеобразие нового метода
заключается в организации активной
учебно-исследовательской деятельности
обучающихся, направленной на открытие
новых знаний. Важно, что в ходе самостоя-
тельного поиска теоретико-множествен-
ных фактов ученикам предлагается решить
ключевые задачи, что позволяет синтези-
ровать различные способы решения нового
типа задач, предложить собственные
алгоритмы и вывести формулы, проверяя
свои гипотезы на практике. Таким образом
создаются благоприятные условия для
выявления различий каждого понятия.
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ЕОРИЯ ВЕРОЯТНОСТЕЙ И СТАТИСТИКА.
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КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
ключевые задачи, деятельностный
подход, мотивационное задание,

теория вероятностей, комбинаторика
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ПОДХОДЫ К РЕШЕНИЮ СЛОЖНЫХ ВОПРОСОВ
ПРИ ИЗУЧЕНИИ РАЗДЕЛА
«ТЕОРИЯ ВЕРОЯТНОСТЕЙ И СТАТИСТИКА»

          анная  статья  посвящена подходам к проектирова-
нию содержания сложных вопросов школьной про-
граммы по математике.
  В декабре 2021 года Московский городской педаго-
гический университет (МГПУ) запустил проект
«Сложные вопросы», призванный помочь учителям в
проектировании и проведении (организации) эффек-
тивных учебных занятий по различным предметам, а
ученикам – в успешном освоении тем школьной про-
граммы и достижении планируемых результатов
обучения. Проект возглавили методисты Института
содержания, методов и технологий образования
(ИСМиТО), эксперты и учителя-практики столичных
школ. По учебному предмету «Математика» школой-
консультантом являлась школа № 1234  Москвы.

Жданов Александр Александрович
методист по математике отдела
методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ,
учитель математики школы № 1234 

Зеленова Елена Викторовна
старший методист по математике
отдела методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ

Ли Лариса Владимировна
методист по математике отдела
методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ

Яницкая Елена Анатольевна
старший методист по математике
отдела методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ
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  С 2022 года в состав единого государственного
экзамена по математике профильного уровня входят
две задачи по теории вероятностей. Один тип задач
выпускники стабильно решают хорошо, а другой
неизменно вызывает затруднения. Типичные ошибки
при выполнении одной из задач блока «Вероятность и
статистика» показывают важность акцента при
изучении курса математики именно на развитии
умения анализировать вероятностную модель, а не
формально заучивать правила и проводить вычисле-
ния по формулам [1]. 
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Плохой учитель преподносит истину,
хороший – учит ее находить.

Фридрих Адольф Вильгельм Дистервег

ТЕОРИЯ ВЕРОЯТНОСТЕЙ
И СТАТИСТИКА В ШКОЛЬНОМ
КУРСЕ 
  Теория вероятностей — раздел относительно новый,
и до недавнего времени в старших классах изучение
вероятности часто носило несистематический харак-
тер, учителя испытывали трудности и в методике
преподавания, и при решении задач. 

В случайном эксперименте симмет-
ричную монету бросают дважды.
Найдите вероятность того, что орел
выпадет ровно один раз.

Задание № 4 
 (базовый уровень сложности)

Симметричную монету бросают 10 раз.
Во сколько раз вероятность события
«выпадет ровно 5 орлов» больше
вероятности события «выпадет ровно
4 орла»?

Задание № 5 
 (повышенный уровень сложности)

На первый взгляд, эти задачи похожи: в каждой из них
говорится о симметричной монете, которую бро-
сают несколько раз. Ключевое отличие в вопросе
задачи, что, безусловно, отразится и на решении.
Приведем решение каждой из задач. 

 В демоверсии ЕГЭ по математике профильного
уровня 2024 года [2] задания по теории вероятностей
представлены под номерами 4 и 5 соответственно. 
   Проведенная в декабре 2023 года в Москве единая
городская контрольная работа (ЕГКР) в формате
единого государственного экзамена  выявила отри-
цательную динамику при выполнении заданий,
относящихся к «Теории вероятностей и математи-
ческой статистике» и ее составной части — теме
«Элементы комбинаторики» [3]. Эти данные позво-
ляют отнести тему «Элементы комбинаторики» к
сложным вопросам. 
  Основные теоретические факты, необходимые для
решения задачи № 4, изучаются в 6—9-х классах.
Подобного типа задания хорошо знакомы ученикам и
встречались на ОГЭ по математике. Для решения
задачи № 5 требуются знания и умения, полученные и
сформированные в 9–11-х классах. Рассмотрим
примеры заданий № 4, 5 профильного ЕГЭ по мате-
матике. 

Обозначим выпадение орла буквой «О», а выпадение решки – «Р». Равновозможны 4 исхода
эксперимента: ОО, РО, ОР, РР. Орел выпадает ровно один раз в двух случаях: решка-орел и
орел-решка. Поэтому вероятность того, что орел выпадет ровно один раз, равна:

Решение задания № 4 

Р (А) =     =     = 0,5.

Ответ: 0,5.

2 1

4 2
_ _
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Решение задания № 5 

Ответ: 1,2.

1.  Вероятность того, что выпадет ровно 5 орлов, равна отношению количества вариантов,
при которых выпадает ровно 5 орлов, к общему количеству вариантов: 

2.  Вероятность того, что выпадет ровно 4 орла, равна отношению количества вариантов, при
которых выпадает ровно 4 орла, к общему количеству вариантов: 

 
3.   Тогда отношение этих вероятностей равно:

4.  Найдем количество вариантов, при которых выпадет ровно 5 орлов,           : 

5.  Найдем количество вариантов, при которых выпадет ровно 4 орла,          : 

6.  Тогда 

Р (А) =           .N (A)
N

Р (В) =           .N (В)
N

C          
5

10
=        10 !      

5 ! (10 - 5)!
=     1  2  3  4  5  6  7  8  9  10   

    1  2  3  4  5  1  2  3  4  5
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. . . .
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. . . .
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4
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В приведенном решении задания №  5 можно
отметить довольно большое количество этапов по
сравнению с решением предыдущей задачи. Также
можно отметить нетипичный ответ для вероят-
ностной задачи. Ученики еще в основной школе
привыкли к тому, что ответом в подобных задачах
будет значение от 0 до 1, причем 0 и 1 — частные
случаи. Однако в формулировке вопроса данной
задачи речь идет не о нахождении вероятности
события, а о нахождении отношения вероятностей,
что и обусловливает полученный ответ. Отметим, что
данную задачу можно решить и другим способом,
например используя формулу Бернулли. Первые три
пункта решения обычно не вызывают существенных
затруднений у обучающихся, чего нельзя сказать о
последних трех действиях. Это вызвано применением
теоретических фактов раздела «Комбинаторика», в
частности формулы для нахождения числа сочетаний.
Для определения алгоритма решения задачи
учащимся требуется выделить ключевую идею,
лежащую в основе задачи, и классифицировать задачу
по типу комбинации, что без умения, доведенного до
абсолютного навыка решения  таких  задач,  часто  не  
приводит к успеху. 

Нередко ученики не различают смысла слов
«перестановки», «размещения», «сочетания», что
затрудняет выбор метода решения задачи, а вместе с
этим и поиск верного ответа на поставленный
вопрос. 

ВОЗМОЖНЫЕ ВИДЫ УЧЕБНЫХ
ЗАТРУДНЕНИЙ И ИХ ПРИЧИНЫ

  Учителю необходимо учитывать природу возможных
учебных затруднений обучающихся. Это становится
важным как на этапе изучения нового материала, так
и на этапе коррекции знаний.
 Ученик  может  испытывать затруднения  при
выявлении связи с ранее изучаемыми понятиями,
может видеть сходство с логическими задачами, но
не понимать, как это применимо к реальной жизни.
Если говорить о вероятностных задачах, то
отсутствие понимания внутри- и межпредметной
связей изучаемых понятий (например, таких как
сочетания, размещения, перестановки) затрудняет
построение учащимися соответствующей математи-



ческой модели в рамках условия задачи. Назовем
такой тип затруднений структурными. 
   При   решении  вероятностных  и  комбинаторных
задач ученики нередко могут испытывать затруд-
нения, связанные с пониманием лексического значе-
ния некоторых терминов. Такого вида затруднения
называются смысловыми.
 К навыковым затруднениям будем относить
отсутствие или недостаточность опыта решения
вероятностных задач и сравнительного анализа
условий, что, в свою очередь, затрудняет выбор
способа решения задач.
 Если ученику непонятно условие задачи из-за
отсутствия социального и жизненного опыта в
понимании процессов и событий, описываемых в
ситуационных задачах, то такого вида затруднения
будем называть социокультурными [4].
  Экспертами ИСМиТО выделены следующие типы
возможных учебных затруднений: 
    смысловые – сложнейшее   понятие  вероятности
является предметом для исследования и изучения не
только и столько математики, сколько философии,
логики, психологии, соответственно, и подходы этих
наук к изучению вероятности существенно
различаются.  
   «Одно и то же суждение может быть одинаково
вероятно истинным и ложным. В повседневной жизни
обычно вместо истины довольствуются
вероятностью» [5].
    Цель школьного курса теории вероятностей — дать
учащимся представление о вероятности как об
объективном свойстве случайных событий, которые
происходят независимо от нашего сознания и
частота появления которых не зависит от того, что мы
думаем об их появлении или непоявлении.
   А. Н. Колмогоров, построивший аксиоматическую
теорию вероятности в 1933 году, впервые дал
следующее определение: 

«Математическая вероятность — это числовая
характеристика степени возможности появления
какого-либо определенного события в тех или иных
определенных, могущих повторяться неограни-
ченное число раз условиях».

  Понимание статистического подхода к определе-
нию вероятности для школьников является сложным,
так как получить бесконечную последовательность
испытаний всю целиком мы не можем, и приходится
говорить о значении вероятности с некоторой
точностью, а точность, в свою очередь, связана с
вероятностью.
    Понимание классического подхода к определению
вероятности через отношение благоприятствующих
исходов к общему числу исходов не раскрывает само
понятие, а только позволяет по формуле находить ее
численное значение, при этом необходимо пони-
мать, что общее число конечно, все исходы равно-
возможны, и важно определить смысл слова «благо-
приятствующих».
    В учебных пособиях понятия случайного события и
вероятности случайного события вводятся с опорой
на интуицию и жизненный опыт учащихся. Несфор-
мированность картины мира часто не позволяет
выявлять причины, порождающие вероятностные
подходы к решению задач, и связывать события, исхо-

ды событий и вероятность событий. Появление в
курсе СОО новых моделей (например, бинарные
испытания Бернулли) также обусловливает возникно-
вение затруднений учеников, отмечается усложнение
условия задач для восприятия учащимися. К возмож-
ным причинам смысловых затруднений можно
отнести: искусственные условия сюжетных задач;
задачи, содержание которых не соответствует
возрасту и житейскому опыту учеников. 
     К структурным затруднениям, по мнению методис-
тов ИСМиТО, можно отнести следующие факторы:
необходимость понимания внутрипредметных связей
(комбинаторика, теория графов, теория множеств) и
межпредметных связей (события в экономике, биоло-
гии, физике, на производстве и т. п.). Навыковые за-
труднения у выпускников 2023/24 учебного года мог-
ли возникнуть вследствие отсутствия достаточной
возможности применения способов, формул (панде-
мийный дистант в 7—8-х классах, различные учебные
пособия в ФПУ, свобода в составлении рабочих
программ).
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МЕТОДИЧЕСКОЕ РЕШЕНИЕ
ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ ПРИЧИН

УЧЕБНЫХ ЗАТРУДНЕНИЙ

  С учетом возможностей электронного образова-
тельного контента платформы МЭШ был предложен
подход к занятию, направленный на усвоение
сложной темы наибольшим количеством учащихся
путем включения их в активную деятельность по
усвоению нового материала. 
 Одним из принципов данной  методической
разработки стал принцип деятельности, предпола-
гающий создание специальных условий по включе-
нию учащихся в активную исследовательскую пози-
цию с целью открытия способа действия и выявления
закономерностей на всех этапах изучения темы. По
мнению В. А. Далингера, «нужно создавать условия,
способствующие возникновению у учащихся позна-
вательной потребности в приобретении знаний, в
овладении способами их использования и влияющие
на формирование умений и навыков творческой
деятельности» [6].
   Чтобы у ученика возникла та самая потребность в
приобретении знаний, можно прибегнуть к методу
создания проблемной ситуации, когда ученики
сталкиваются с задачей, которая, с одной стороны,
знакома им, но с другой — имеющихся теоретических
фактов, методов и способов решения недостаточно
для успешного решения задачи. 
   А. Н. Колмогоров отмечал, что «даже простейшие
математические сведения могут применяться умело
и с пользой только в том случае, если они усвоены
творчески, так что учащийся видит сам, как можно
было бы прийти к ним самостоятельно» [7]. Данное
высказывание также соотносится с деятельностным
подходом; здесь возможно применение метода
ключевых  задач  по  Р. Г. Хазанкину.  Под словом «клю-



чевой» будем понимать небольшую задачу, которую
необходимо решить в рамках решения более крупной
задачи. В таких задачах осваиваются системообра-
зующие    элементы   сложной,   комплексной   задачи.
В ходе решения подобных задач происходит откры-
тие важных математических смыслов, без которых
невозможно появление интегрального смысла боль-
шой задачи. Покажем схему, отражающую основные
этапы урока изучения нового материала с примене-
нием метода ключевых задач (рис. 1). 
   Рассмотрим каждый из представленных в схеме эта-
пов более подробно. 
  На этапе мотивации ученикам 11-х классов предла-
гается задача, которую ученики могут решить,
опираясь на имеющиеся у них знания. Такая задача
должна быть интересной, возможно, требующей
применения имеющихся знаний в новых условиях, но
посильной для обучающихся. Важно, чтобы обучаю-
щиеся в ходе решения задачи вспомнили основные
теоретические факты, а учитель организовал обсуж-
дение возможных способов решения данной задачи.
Цель данного этапа — создание ситуации успеха и
положительной учебной мотивации на предстоящем
уроке. Такой может быть первая задача из блока
вероятности, рассмотренная выше. 
  На этапе создания проблемной ситуации ученикам
предлагается решить задачу, условие которой очень
похоже на ряд ранее решенных задач, но при попытке
решения ученики сталкиваются с тем, что имеющихся
у них знаний недостаточно, а значит, необходим
новый способ (метод) решения, новый алгоритм,
новые теоретические факты (формулы) и т. д.  Таким
образом создаются благоприятные условия для
открытия новых знаний. Ярким примером такой
задачи является вторая задача из блока вероятности
профильного ЕГЭ, решение которой мы привели
выше. Ученики могут попытаться выписать все
возможные исходы, но быстро поймут, что таких
исходов очень много, а значит, должен быть иной,
более рациональный способ решения подобной
задачи. 

 При решении ключевых задач учитель организует
деятельность учеников, предлагая решить и обсудить
мини-задачи, без которых решение задачи, предло-
женной на предыдущем этапе, будет невозможным.
Ключевые задачи — это своего рода фундамент, без
которого невозможно построить дом. Можно обра-
тить внимание учеников на простейшие комбинации
и организовать парную практическую работу с
последующим обсуждением. Цель выполнения
работы — актуализация знаний раздела «Комбинато-
рика» и дальнейшее продвижение в разрешении
проблемной ситуации. Приведем пример схемы,
которую ученикам необходимо восстановить, запол-
няя пропуски (рис. 2). 
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Рис. 1. Схема урока открытия новых знаний с применением
ключевых задач 

Рис. 2. Практическая работа «Простейшие комбинации» 

Проблемная
ситуация

Мотивация Решение
ключевых задач

Открытие новых знаний



  Решение данной задачи позволяет актуализировать
типы различных простейших комбинаций и выявить
различия между ними, вспомнить формулы. После
того как ученики заполнят схему и проведут
обсуждение в парах, необходимо организовать
фронтальное обсуждение результатов с классом. 
  Далее целесообразно предложить ученикам задачи
на прямое применение актуализированных теорети-
ческих фактов, в нашем случае — на отработку фор-
мул для отыскания числа перестановок, размещений
и сочетаний. На данном этапе также создается
ситуация успеха, ведь все задачи, которые предла-
гаются ученикам, решаются на основе имеющихся у
них знаний.
 После того как будут решены ключевые задачи,
можно вернуться к задаче второго этапа — созданию
проблемной ситуации. Ученики уже подготовились к
решению самых сложных этапов данной задачи (4—5
шаги решения). На данном этапе урока происходит
открытие новых знаний учениками. После того как
решение данной задачи будет выполнено учениками,
необходимо также организовать обсуждение резуль-
татов с расстановкой акцентов. После того как дан-
ная задача будет решена, рекомендуется органи-
зовать этап первичного закрепления, предложив
ученикам самостоятельно решить аналогичные, но не
тождественные задачи. 
 На каждом этапе урока необходимо помнить об
отказе от подачи материала в готовом виде.
Основная задача учителя — организовать продуктив-
ную деятельность учеников, направленную на само-
стоятельное открытие новых знаний. 

 Важно отметить, что предлагаемые методы констру-
ирования урока математики актуальны не только при
изучении раздела «Теория вероятностей и статис-
тика», но и при изучении других разделов и тем
школьного курса математики. 
  Библиотека МЭШ содержит материалы, способные
помочь учителю на этапах планирования и проведе-
ния учебного занятия по теории вероятностей 
и статистике, в том числе по комбинаторике. 
Например, сценарии уроков по темам 
«Сочетания» (ID: 1902768), 
«Размещения» (ID: 1902766), 
«Перестановки» (ID: 1901425). 
   Апробация методического подхода была проведена
на базе школы № 1234 Москвы. Задание № 5 профиль-
ного ЕГЭ по математике верно выполнили 88,4 %
выпускников, что на 51,31 % выше по сравнению с
ЕГКР—2023 и на 36,93 % выше по сравнению с
результатами ГИА—2023 в Москве. Положительная
динамика свидетельствует о результативности пред-
лагаемых материалов. 
 Современному учителю математики, творческому и
заинтересованному в высоких образовательных ре-
зультатах своих учеников, необходимо помнить слова
советского и российского педагога Романа Гри-
горьевича Хазанкина: «Учитель математики просто
обязан быть исследователем хотя бы на уровне
школьных математических задач, учиться выделять
ключевые задачи, ключевые методы и ключевые идеи и
вооружать школьника этими задачами, методами и
идеями». 
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Аргументация сложности вопроса
Одной из проблем массовой музыкальной культуры
является отсутствие музыкальной грамотности.
Подрастающее поколение не владеет навыками
чтения нотного текста, в результате чего оказывается
изолированным от прямого индивидуального
контакта с обширным и ценным массивом музы-
кальной культуры. Знание нотной грамоты и
практическое ее применение открывает учащимся
возможность аналитического подхода к содержанию
музыкального произведения через понимание
музыкального языка, что повышает осмысленность
восприятия и выразительность исполнения, разви-
вает музыкальное мышление. Сложность темы
«Музыкальная грамота» заключается в том, что
изучение и практическое применение знаний нотной
записи не реализуется с учетом деятельностного
подхода на уроках музыки в общеобразовательных
организациях, носит фрагментарный характер
знакомства с отдельными элементами музыкального
языка.

Описание учебных затруднений
Анализ практической деятельности учителей музыки
показал, что современные школьники при изучении
музыкальной грамоты, в том числе ее нотной записи,
не видят смысла в данной деятельности, так как не
понимают, для чего необходимо такое разнообразие
знаков, ведь музыканты на выступлениях исполняют
произведения как с нотной партитурой, так и без нее.
Им кажется, что можно сыграть или спеть, не владея
знаниями нотной записи. В итоге наблюдается
отторжение от самого процесса изучения музыкаль-
ного языка. Здесь дети сталкиваются со смысловым
учебным затруднением. 
Одновременно можно говорить о затруднениях
структурного характера. В жизни дошкольника,
младшего  школьника   не  возникает  необходимости 

Тема
Технология творческих мастерских 
в изучении темы «Музыкальная грамота» 
по сложным вопросам предмета «Музыка»
на уровне начального общего образования
в общеобразовательной школе

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Изучение музыкальной грамоты часто проходит как
заучивание отдельных ее элементов в отрыве от
самой музыки, ее образного содержания, поэтому
обучение для них становится рутинным и неинте-
ресным процессом.

Краткое описание
предлагаемого решения

В рамках изучения данного вопроса
авторами предложена разработка сценария
темы «Музыкальная грамота» с исполь-
зованием технологии мастерских. В своей
деятельности школьники исследуют музы-
кальные явления через личностное прожи-
вание, погружение. В основе технологии
мастерской лежит открытие учениками
нового знания и приобретение опыта через
последовательное решение взаимосвязан-
ных учебных задач исследовательского
характера в логике «от общего к частному»,
что позволяет учащимся самостоятельно
выстроить целостную картину исследуе-
мого объекта. 
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использовать музыкальный язык. Обучающиеся не
могут проследить взаимосвязь звучащей музыки с
определенными знаками и не понимают, как раскры-
ваются через музыкальные знаки характерные
особенности музыки. 



         узыкальная грамота играет одну из ключевых ролей
в творческом развитии ребенка, открывая возможности
не только к самостоятельному исполнению музыки, но
и к ее созданию. Помимо этого, знание нотной грамо-
ты и практическое ее применение на уроках влияет на
осмысленное художественное познание музыки (т. е.
аналитический подход к содержанию музыкального
произведения через понимание музыкального языка), на
выразительность исполнения, на развитие музыкаль-
ного мышления. 

МУЗЫКА

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
  музыка в общеобразовательной школе,

творческое развитие, музыкальная грамота,
нотная запись, технология мастерских

М
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на уровне начального общего образования
в общеобразовательной школе

В ИЗУЧЕНИИ ТЕМЫ «МУЗЫКАЛЬНАЯ ГРАМОТА»

Бондаренко Татьяна Ивановна
кандидат педагогических наук, 
методист по музыке отдела
методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ

Рыжова Ольга Геннадьевна
методист по музыке отдела
методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ

Ткаченко Виктория Владимировна
методист по музыке отдела
методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ

ПО СЛОЖНЫМ ВОПРОСАМ ПРЕДМЕТА «МУЗЫКА»
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   К проблеме изучения нотной грамоты на уроках
музыки в общеобразовательной школе с конца ХIХ ве-
ка обращались многие видные ученые. Последние
несколько десятилетий изучение нотной грамоты, в
том числе нотной записи, практически исчезло из
педагогических практик, а если и происходит, то
носит эпизодический, ознакомительный характер, не
связанный с ее творческим освоением и образным
восприятием музыкальных произведений. 
 Одним из самых важных и в то же время сложных
разделов программы общего музыкального образо-
вания в начальной школе является раздел «Музыкаль-
ная грамота». В 2023 году была утверждена федераль-
ная образовательная программа начального, основ-
ного и среднего общего образования. По предмету
«Музыка» в федеральной рабочей программе на
уровне НОО содержание учебного предмета
структурно представлено восемью модулями, в том
числе модулем «Музыкальная грамота». Что же
подразумевается под музыкальной грамотой? Музы-
кальная грамота подобна грамматике. С одной
стороны, это начальная ступень освоения музыкаль-
ного письма, а с другой – совокупность закономер-
ностей музыкального языка, регулирующая правиль-
ность построения значимых интонационных вырази-
тельных    элементов   (мотивов,    фраз,   предложений 
и т. п.). Феномен музыкальной письменности возни-
кает в истории музыки на определенном этапе ее
развития, когда появляется необходимость фиксации
музыкального звучания. По мере того как письменная
традиция укреплялась, она все более сама по себе
влияла на образ мышления, формируя почву для
создания художественных произведений, возможных
лишь на основе музыкальной письменности. 
  Связь слуха и голоса, роль знаков, обеспечивающих
их взаимосвязь, – это важнейший момент в психи-
ческом развитии детей от 5 до 10 лет. Отсутствие
такой связи приводит к массовым ошибкам в письме
(ребенок не слышит себя во время письма); ребенок
не доверяет свой речи (говорит на уроках еле
слышно, что дополнительно усугубляет его
неуверенность); у детей нет привычки слушать друг
друга (и это затрудняет развитие коммуникативных
умений) или же они кричат, неумело компенсируя
умение слышать друг друга, что вызывает сложности в
выразительном, интонационном чтении. Изменить
это можно эффективно и продуктивно средствами
музыкального образования. 
  В начальной школе дети впервые соприкасаются с
музыкальной знаковой системой и такими ее
понятиями, как ноты и нотная запись, длительности,
метроритм, размер, ладовое соотношение и многое
другое. Дети не имеют опыта в переводе звучащей
музыки на бумагу. Очень часто слуховые впечатления
от музыки дети переводят в письменные через
изобразительное искусство, через рисунки (ситуаций,
сюжета, персонажей). 
  Так нужно ли ребенку в общеобразовательной шко-
ле знакомиться с музыкальной грамотой? Может,
оставить это для профессионального образования?  
Не только нужно, но и необходимо, если мы говорим
о творческой составляющей в  музыкальном развитии

детей! В современном массовом музыкальном обра-
зовании творческая деятельность носит разновек-
торный характер: от интерпретаций уже созданных
произведений в процессе их восприятия или
исполнения до импровизаций и создания своего
творческого продукта (музыкальной темы, интонации,
периода или законченного небольшого произве-
дения). Без понимания первоисточников, зафикси-
рованных композиторами в нотной записи, понимать
произведения, а в дальнейшем, возможно, и сочинять
свои, становится проблематичным. 
  Еще в XIX веке видный музыкальный деятель,
теоретик и историк музыки, исследователь и педагог
А. И. Пузыревский акцентировал внимание на «необ-
ходимости первоначального обучения музыке при
современных ее требованиях». В книге А. И. Пузырев-
ского «Музыкальное образование: основы музыкаль-
но-теоретических знаний» прослеживается взаимо-
связь между общим музыкальным образованием и
умением читать ноты голосом или на каком-нибудь
инструменте, анализировать «читаемое произве-
дение». Таким образом, уже в те годы обозначилась
роль музыкальной грамоты для успешного музици-
рования на начальном этапе музыкального образо-
вания детей [5].
  Похожих взглядов придерживались такие ученые,
композиторы  и  педагоги  XIX  века,  как  А. Н.  Карасев, 
А. Д. Кастальский, Н. Д. Кашкин, П. П. Мироносицкий,
С. И. Миропольский, А. В. Никольский, С. В. Смолен-
ский. В своих трудах по музыкальному воспитанию
особую роль они отводили пению и песне, которая,
по их мнению, имела огромное воспитательное
значение. Данная связь действительно обеспечивает
укрепление слуховых и певческих навыков в их
единстве и становится базой воспитания вокального
слуха, контролирующего взаимосвязь слуха и голоса,
но она никак не связана с творческим развитием
ребенка [6; 7; 9].
  Опираясь на музыкально-педагогические воззрения
Б. В. Асафьева, Д. Б. Кабалевский разрабатывает и
внедряет в систему общего музыкального воспитания
программу «Музыка», в которой все виды музыкаль-
ной деятельности на уроке подчинены единой
концептуальной идее – идее активного восприятия
музыки. Однако ученый предостерегает педагогов о
чрезмерной ее теоретизации. В данном подходе мы
наблюдаем отрыв музыкальной (нотной) грамоты от
процесса восприятия и исполнения музыки. Она
представлена как нечто отдельное от звучащей музы-
ки, которое можно изучать, а можно и не изучать [4]. 
  В   современных  исследованиях  В.  И.  Никешиной  и 
Т. Н. Лихининой процесс овладения нотной грамотой
представлен как эффективное средство развития
музыкального слуха, певческой культуры [2]. 
 Ближе всех к комплексному решению данной
проблемы подошел философ и ученый, музыкант и
педагог В. А. Школяр. По его мнению, музыкальная
(нотная) грамота не должна восприниматься детьми
как «закодированная в неких умозрительных знаках
информация», нуждающаяся в заучивании, а только
как органичное отражение на бумаге реального
звучания [10].  
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   И вот тут мы сталкиваемся с противоречием между
необходимостью целостного и художественного
освоения музыкальной грамоты для творческого
самовыражения и уже существующими и обозначен-
ными нами в ходе анализа традиционными спосо-
бами ее заучивания для развития интонационного или
ладового слуха с целью формирования исполнитель-
ской культуры. 
 Как же организовать творческий процесс? Как
музыкальное письмо связать с жизнью, сделать его
органичным и увлекательным в музыкальной
деятельности ребенка? В авторской разработке
сценария темы «Музыкальная грамота» представлены
новые формы организации процесса творческого
овладения музыкальной грамотой, в котором все ее
элементы предстают перед детьми не в готовом, уже
сложившемся виде, а рождаются здесь и сейчас в
творческой и исполнительской деятельности как
необходимость, как органичное отражение реально-
го звучания, как «след от музыки на бумаге». В своей
деятельности дети погружаются в исследование
музыки как «живого организма особого рода». И сле-
дует помнить, что «проживание» знаний предшест-
вует их понятийному оформлению. «Проживание»
происхождения того или иного знания можно
сравнить с его открытием. Именно открытие нового
знания и опыта, самостоятельное и коллективное,
лежит в основе технологии мастерской. 
 Для нас концептуальным в содержании данной
педагогической технологии является ключевое
действие, которое лежит в ее основе. Перед
участниками мастерской (учитель наравне с учени-
ками является участником мастерской) ставится
проблема. В группах, в парах или самостоятельно
выстраивается понимание данной проблемы и выдви-
гается гипотеза, которая проверяется деятельност-
ным путем. 
 Важная особенность технологии мастерских: зада-
ния формулируются широко, с некоторой перспек-
тивой выполнения, недосказанностью и неопре-
деленностью. Однако это дает простор вообра-
жению и творческому поиску. Ученики сами форму-
лируют цель своей деятельности, отбирают средства
для ее осуществления. И если традиционно образо-
вательный процесс сосредоточен на усвоении
знаний, то технология мастерской предлагает такую
структуру учебного занятия, которая позволяет
каждому ученику не усваивать знание, а выстраивать,
«создавать» его. При такой организации познава-
тельного процесса каждый участник ощущает
радость собственного открытия, свою значимость и
уважение неповторимости другого.
    Сценарий темы «Музыкальная грамота» разработан
для 1–2-х классов, состоит из 6 уроков и размещен в
библиотеке «Московской электронной школы»:
https://uchebnik.mos.ru/material/lesson_template-
2890723. На первом уроке в процессе исследования
обучающиеся приходят к выводу о том, что
музыкальные звуки имеют такие же физические
свойства, что и звуки окружающего нас мира. Поми-
мо этого, они могут существовать только в единстве,    
т.  е.  стремятся  к  объединению  и  упорядоченности.

И, самое главное, какое бы жизненное явление,
объект или предмет они ни имитировали, это, прежде
всего, выражение человеческих мыслей и чувств.  
Обозначения высоты, продолжительности, окраски,
силы, упорядоченности, эмоций, мыслей человек на
самых ранних этапах музыкального развития
стремился зафиксировать на письме. Ребята пробуют
изобразить на бумаге свойства звуков и средства
выразительности теми знаками, которые им известны:
фигуры, линии, точки и др. По окончании работы дети
приходят к выводу: при помощи знаков можно
фиксировать и изображать различные звуки и их
движение, а также выражать свою эмоциональную
оценку. Но когда педагог предложил изобразить теми
же знаками музыкальную мелодию, ничего не
получилось, так как рисунки были разные. А значит,
профессиональный музыкант не сможет воспроиз-
вести мелодию по их записям-изображениям. На
данном этапе у детей возникает так называемый
разрыв: внутреннее осознание неполноты или
несоответствия своего старого знания новому. И
рождается естественная потребность, даже
необходимость «создать», открыть такие специаль-
ные музыкальные знаки, которые были бы понятны
каждому исполнителю. А далее дети при помощи
педагога формулируют проблему (поиск, «рождение»
музыкальных знаков для озвучивания фрагмента
произведения «Мелодия» для скрипки и фортепиано
П. И. Чайковского) и в процессе «путешествия к замку
Мелодии» постепенно создают в интерактивном
приложении запись мелодии в опоре на ее звучание.
Как это происходит? 
  На начальном этапе школьники определяют рисунок
звуковысотной линии небольшого фрагмента мело-
дии, пластически интонируя ее, и создают
графическое изображение (при помощи линий,
черточек и точек и т. д.). Затем переносят рисунок,
звуковысотную линию на нотный стан. Создание
мелодической линии протекает только в опоре на
звучащую музыку (рис. 1). 
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Рис. 1.  Графическое изображение мелодической линии

 Поиск, открытие самого нотного стана происходит в
процессе музыкального эксперимента с линией и
точками, расположенными выше линии, ниже и на
ней самой. Здесь дети предполагают, что это первый
образец нотной записи, и импровизируют с
написанной мелодией (рис. 2). 

Рис. 2.  Образец первой нотной записи



 В результате музыкального эксперимента дети
приходят к выводу, что одной линии недостаточно,
чтобы получилась выразительная мелодия. Из
истории возникновения нотной записи дети узнают,
что долгое время невмы (древнее название нот)
записывались на 4 линейках, но сейчас их 5, и они
имеют свое название. Как же назвать 5 линеек, на
которых мы будем записывать мелодию? Здесь
возникает необходимость в небольшом исследо-
вании, в процессе которого дети выдвигают
предположение о названии пяти линеек. По сути, они
ищут ответ на вопрос: есть ли что-то общее между
изображениями? Тем самым они обращаются к
своему жизненному опыту и выясняют жизненные
истоки самих музыкальных знаков и понятий на
примере нотного стана (рис. 3).

 А далее школьники, в опоре на живое звучание
мелодии и ее анализ, на графическое изображение и
изображение нотного звукоряда, совместно с
педагогом в интерактивном режиме записывают две
одинаковые по звуковысотному рисунку музыкальные
фразы.
  Здесь перед детьми должна быть полная свобода в
выборе ноты, с которой они начнут свою запись. Мы
выбрали самую высокую, так как исполняет мелодию
самый высокий струнный смычковый инструмент –
скрипка (рис. 5).
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Рис. 3.   Ассоциативные связи в исследовании понятия
нотного стана

  Также дети сталкиваются с необходимостью особой
организации всех звуков, т. е. должны быть
«командиры» для высоких и низких нот (по аналогии с
главными командирами в военном лагере (стане)):
скрипичный и басовый ключ соответственно. Они
сами определяют, в каком ключе будет записываться
наша мелодия. Опять-таки в опоре на музыку
звучащего фрагмента.
  Дети из предыдущего своего опыта знают, что нот
семь, и даже могут их назвать. Почему же на нотном
стане их размещается намного больше? Перед ними
возникает проблема. Здесь мы обращаемся к
виртуальной или акустической клавиатуре и
клавишам. Рассматривая их, школьники приходят к
выводу, что клавиши в определенном порядке
повторяют друг друга, а значит, и на нотном стане,
разместив ноты-кружочки в определенном порядке,
мы получим не одну ноту до, ре, ми и т. д. В ходе
практической работы – построение звуков в ряд на
клавиатуре и на нотном стане – ребята не только
слышат, как звучат одни и те же ноты в разных октавах,
но и узнают, как они фиксируются на письме (рис. 4).

Рис. 4.   Практическая работа

Рис. 5.   Запись мелодии в интерактивном приложении

 После записи школьники или педагог играют
записанную мелодию. Удачей для учителя будет
высказывание детей о том, что их запись не совсем
похожа на мелодию П. И. Чайковского. Все звуки
мелодии отличаются не только по звуковысотности,
но и по разной продолжительности звучания. А зна-
чит, надо познакомиться с музыкальными знаками,
которые передают эту продолжительность. Так, у де-
тей возникает необходимость в получении нового
знания о музыкальных длительностях, а далее о паузах,
метроритме, такте и тактовой черте и т. д. Таким же
образом школьники выходят на ладотональность и
альтерированные знаки, когда сталкиваются с тем,
что не все ноты, соответствующие белым клавишам,
подходят для записи их мелодии. 
  Результаты совершенных учениками в мастерской
открытий сопоставляются с системой научных
знаний, анализируются, выдвигаются новые
познавательные, исследовательские, творческие
проблемы, требующие дальнейшего решения. В свою
очередь, педагог-мастер продумывает цепочку
увлекательных заданий, расширяющих опыт учащихся 



и знания об исследуемых явлениях. Обращается к
эмпирическому (чувственному и жизненному) опыту
детей, тем самым связывая музыкальную грамоту с
жизнью, к истокам возникновения тех или иных
музыкальных знаков, организует экспериментирова-
ние с музыкальным и графическим материалами,
придумывает различные загадки и упражнения.  
Каждое из таких заданий направлено на достижение
цели – открытие музыкальных знаков, соответствую-
щих образу и характеру прозвучавшей музыке. Таким
образом, происходит осмысление полученного
эмпирическим путем опыта через установление
причинно-следственных связей, обоснование сде-
ланных выводов. 
  Педагог вместе с учениками шаг за шагом, путе-
шествуя по разным городам королевства «Мелодии»
(городам музыкальных знаков), открывают новые
знания, которые помогают им постепенно и точно
воспроизводить запись музыкального фрагмента.
Приоритетными в организации данного процесса
являются групповая работа или работа в парах,
которые обеспечивают интеграцию идей, вариантов,
вопросов, проблем, оформление общего проекта
(создание нотной записи), совместную корректи-
ровку гипотезы.
 Серьезность и важность данной творческой
исследовательской работы заключается в том, что
созданную    детьми      нотную      запись     «Мелодии» 

П. И. Чайковского  должен с листа от начала  и до кон-
ца прочитать приглашенный музыкант. Это мотиви-
рует детей к более глубокому погружению в
музыкальное произведение, так как его нотная запись
должна совпасть с оригиналом. При такой органи-
зации исследовательского творческого процесса, где
звучание музыки выходит на первый план, т. е. являет-
ся первичным, у детей формируется верное
представление о предназначении музыкальной сим-
волики: органичное отражение на бумаге реального
звучания. 
 Немаловажным в технологии мастерской является
социализация, когда все, что сделано индивидуаль-
но, в паре, в группах должно быть обсуждено, все
мнения услышаны и представлены результаты работы,
где всем предлагается ознакомление с различными
нотными записями мелодии (творческий продукт). 
 В качестве рефлексии как заключительного этапа
мастерских выступает фрагмент исполнения музы-
кантом-скрипачом созданной детьми нотной записи
«Мелодии» для скрипки и фортепиано П. И. Чайков-
ского, положительные эмоциональные переживания,
чувство удовлетворения от проведенной работы и
полученных результатов, ощущение совершенного
открытия музыкальных знаков, которые помогли им
создать нотную запись. Для закрепления полученных
знаний можно предложить детям сочинить и записать
собственную мелодию или музыкальную тему.
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Аргументация сложности вопроса
В 2023 году с комплексным заданием № 25 ЕГЭ по
обществознанию, предполагающим конкретизацию
обществоведческой темы в отношении российской
действительности, справились лишь около трети
выпускников.  

Описание учебных затруднений
Больше всего затруднений у обучающихся вызывает
объяснение причинно-следственных и иных связей
между социальными объектами. С этим справились
только 28,8 % выпускников. Еще больше «просело»
умение приводить примеры из современности. Это
смогли реализовать только 27,6 % выпускников.

БЩЕСТВОЗНАНИЕ

Тема
ȚȾȬȨȴɂȰ ȳȵȫȺȲɃ ¦ȘȵȽȯȧȲɃȴȧɆ ȶȵȲȯȹȯȱȧµ
ȱȧȱ ȸȶȵȸȵȨ ȶȷȬȵȫȵȲȬȴȯɆ ȺȾȬȨȴɂȼ
ȮȧȹȷȺȫȴȬȴȯȰ ȸȹȧȷȿȬȱȲȧȸȸȴȯȱȵȩ
ȶȷȯ ȶȵȫȪȵȹȵȩȱȬ ȱ ȌȊȤ ȶȵ ȵȨɀȬȸȹȩȵȮȴȧȴȯɅ

b

Описание причин возникновения
учебных затруднений
Конкретизация социальных явлений и процессов на
примерах из российской действительности предпо-
лагает умение обучающихся рассматривать тему с
позиции различных субъектов общественных отно-
шений. Практика показывает, что выпускникам удает-
ся смотреть на ситуацию с позиции индивида или
семьи как участника правовых и экономических
отношений, но не с позиции государства, которое
занимается регулированием общественных отноше-
ний для решения проблем всего общества.

Краткое описание
предлагаемого решения

ȖȷȬȫȲȧȪȧȬȳȵȬ ȷȬȿȬȴȯȬ ȴȧȶȷȧȩȲȬȴȵ ȴȧ
ȻȵȷȳȯȷȵȩȧȴȯȬ Ⱥ ȵȨȺȾȧɅɀȯȼȸɆ ȺȳȬȴȯɆ ȯȮȺ+
ȾȧȹɃ ȹȺ ȯȲȯ ȯȴȺɅ ȵȨɀȬȸȹȩȬȴȴȺɅ ȶȷȵȨȲȬȳȺ
ȸȷȧȮȺ ȸ ȴȬȸȱȵȲɃȱȯȼ ȶȵȮȯȽȯȰ* ȩ ȹȵȳ ȾȯȸȲȬ ȸ
ȶȵȮȯȽȯȯ ȪȵȸȺȫȧȷȸȹȩȧ, ȋȲɆ ɄȹȵȪȵ ȶȷȬȫȲȧ+
ȪȧȬȹȸɆ ȶȵȸȲȬȫȵȩȧȹȬȲɃȴȵȸȹɃ ȶȷȵȨȲȬȳȴɂȼ
ȮȧȫȧȾ* ȫȲɆ ȷȬȿȬȴȯɆ ȱȵȹȵȷɂȼ ȵȨȺȾȧɅɀȯȬȸɆ
ȶȬȷȬȱȲɅȾȧɅȹȸɆ ȯȮ ȶȲȵȸȱȵȸȹȯ ȾȧȸȹȴȵȪȵ ȩ
ȵȨȲȧȸȹɃ ȶȺȨȲȯȾȴȵȪȵ ȶȷȧȩȧ,
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   данной статье анализируются причины учебных
затруднений, вызывающих ошибки у выпускников при
решении задания №  25 ЕГЭ по обществознанию. Для
преодоления этих затруднений предлагается концеп-
ция учебного модуля с проблемными задачами.

ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА
 ЕГЭ, обществознание,

российская действительность,
государственное регулирование,

социальная политика, МЭШ

В

75

КАК СПОСОБ ПРЕОДОЛЕНИЯ УЧЕБНЫХ
ЗАТРУДНЕНИЙ СТАРШЕКЛАССНИКОВ

при подготовке к ЕГЭ по обществознанию 

Кошелева Анна Александровна
старший методист по обществознанию
отдела методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ

Малков Виктор Александрович
методист по обществознанию 
отдела методологии и перспективной
дидактики ИСМиТО МГПУ



   По данным ФИПИ, в динамике за 2022/23 учебный
год [1, с. 36] выпускники продемонстрировали низкие
результаты при выполнении задания №  25 ЕГЭ по
обществознанию, которое носит комплексный харак-
тер и направлено на проверку умений выпускников
устанавливать различные типы связей социальных
объектов и процессов, применять полученные знания
в повседневной жизни и др. [2, с. 15]. Тематика зада-
ния №  25 может быть связана с любым элементом
содержания из курса обществознания. При этом на
практике вопрос 1 предполагает обоснование необ-
ходимости того или иного социального института в
современном российском обществе. Вопросы 2-3
связаны с современными российскими реалиями и
предполагают, на основе данных различных источ-
ников и нормативно-правовых актов, описание
особенностей социальной структуры российского
общества, сложившихся в стране экономических,
политических, правовых отношений [3, с. 29-30]. 
  При проведении исследования причин трудностей
учащихся в ходе решения задания №  25 ЕГЭ темы,
встречающиеся в задании, были условно разделены
на три категории: абстрактно-теоретические; связан-
ные с современной социальной реальностью в
целом; связанные с современной российской прак-
тикой. Педагогам предлагалось ответить на вопрос
«Какие темы из курса обществознания вызывают у
ваших учеников больше затруднений при выполнении
задания № 25?» и выбрать одну из трех категорий тем.
Голоса опрошенных учителей почти в равной доле
распределились между абстрактными темами (47,3 %),
которые чаще всего встречаются в вопросе 1, и
темами, связанными с современной российской
практикой (46,6 %), которые раскрываются при ответе
на вопросы 2 и 3. 
  При изучении вариантов задания № 25, представлен-
ных в открытом банке заданий ФИПИ [4] и в типовых
экзаменационных вариантах [5], удалось установить,
что в вопросах 2-3 чаще всего подсвечиваются
аспекты, связанные с особенностями участия рос-
сийских граждан в различных видах правоотношений,
государственным регулированием общественных
отношений, сущностью социальных процессов в
Российской Федерации. В данной статье будут
рассмотрены способы преодоления учебных затруд-
нений, связанных с комплексным изучением и приме-
нением знаний о государственном регулировании
общественных отношений. 
 Государственное регулирование общественных
отношений, по мнению исследователей, до сих пор
не стало предметом обстоятельного и глубокого
изучения со стороны отечественной теории госу-
дарства и права [7, с. 64]. Как правило, в научной
литературе поднимаются вопросы о государствен-
ном регулировании в области экономики, а также о
правовом регулировании общественных отношений
[7, с. 132-133]. Между тем государственное регулиро-
вание является одним из основных видов
социального регулирования общественных отноше-
ний. Из-за того, что рыночная экономика повышает
вероятность таких проблем, как социальная поляри-
зация,  безработица, а также  резкая  дифференциация
доходов и появление напряженности в обществе [8],
государство   вынуждено  включаться   как   напрямую,

закрепляя определенные нормы в правовых докумен-
тах, так и косвенно, поощряя проактивные действия
представителей различных социально незащищенных
групп.
 Проблема государственного регулирования является
комплексной, ее изучение требует усилий нескольких
социальных наук: социологии, экономики, правоведе-
ния, этики и др. Однако школьная программа по об-
ществознанию выстроена по модульному принципу,
каждый модуль предполагает обращение к теории
одной из социальных наук. В федеральной рабочей
программе по обществознанию для 10—11-х классов
можно выделить различные элементы содержания по
данной тематике. Так, содержание темы «Правовое
регулирование общественных отношений в Российс-
кой Федерации» [9] предполагает достаточно серьез-
ный объем содержания для изучения прямого регули-
рования государством общественных отношений
посредством правовых норм. В теме «Экономическая
жизнь общества» предполагается изучение вопросов,
связанных с реализацией экономических функций
государства: государственное регулирование рын-
ков, конкуренция, политика в области занятости,
поддержка малого и среднего предпринимательства,
импортозамещение, цифровизация экономики. В те-
ме «Социальная сфера» отметим следующие элемен-
ты: государственная поддержка социально незащи-
щенных слоев общества, меры поддержки семьи. Есть
содержание, относящееся к государственному регу-
лированию, и в теме «Духовная культура»: основные
направления развития образования и науки в Рос-
сийской Федерации.
 Системного изучения проблемы государственного
регулирования общественных отношений в курсе
старшей школы не происходит, так как ее элементы
рассеяны по разным модулям программы и изучаются
изолированно друг от друга. С учетом традиционной
практики преподавания обществознания получается,
что учащиеся усваивают фрагменты теории по
данной проблематике и воспроизводят их, решая
задания в тестовой форме или отвечая на открытые
вопросы.
  Недостатки этого подхода проявляются при анализе
учебных затруднений, возникающих у старшеклас-
сников при решении заданий № 25. В ноябре 2023 го-
да в рамках групповой работы на курсах повышения
квалификации педагоги проводили анализ затрудне-
ний обучающихся на примере задания № 25 из демо-
версии ЕГЭ по обществознанию [3]. В этом задании от
обучающихся требуется обосновать необходимость
правового регулирования семейных правоотноше-
ний (вопрос 1), назвать меры российского государст-
ва, направленные на укрепление семьи, и проиллюст-
рировать их примерами (вопросы 2-3). 
  На первом этапе работы учителя составили список
типичных ошибок старшеклассников при решении
задания № 25 в целом. При ответе на вопрос 1 зада-
ния  № 25  были  выделены  следующие  виды  ошибок:
в ответах не раскрываются функциональные и при-
чинно-следственные     связи    социальных    объектов 
(72,9 %), приводятся рассуждения общего характера
(67,9 %). Типичные ошибки в ответах на вопрос 2 учи-
теля определяют следующим образом: фактические
ошибки     (61,7  %)     и    несоответствие    российским
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реалиям (48,7 %). Перечень самых распространенных
ошибок в ответах на вопрос 3 по данным педагогов
такой:  примеры   сформулированы   бытовым   языком
(57 %), не раскрывают сущность социальных объектов,
указанных при ответе на вопрос 2 (51,6 %). 
 На втором этапе педагоги связали ошибки с
учебными затруднениями при решении конкретного
задания. Так, ошибки, связанные с неумением
раскрыть связь государственного регулирования и
семейных правоотношений, по мнению учителей,
могут свидетельствовать о наличии структурных
затруднений. Старшеклассникам не удается связать
теорию из нескольких модулей обществознания:
социологии (семья как социальный институт, роль
семьи в демографическом развитии страны), эконо-
мики (семья как домохозяйство и ее экономика),
правоведения (семейное законодательство). Это
приводит к появлению в ответах учащихся рассужде-
ний общего характера. 
 Также педагоги отметили наличие у учащихся
смысловых затруднений, связанных с пониманием
значения понятий «государственное регулирование»,
«правовое регулирование», «мера государственной
поддержки», «благосостояние» и их соотношением.
Причиной таких затруднений, по мнению учителей,
могло стать то, что учащиеся рассматривают меры
поддержки и благосостояние исключительно с эко-
номической точки зрения, не связывая их ни с право-
вым, ни с социальным контекстом. В большинстве
групповых работ педагогов была отмечена связь
ошибок с социокультурными затруднениями. Учителя
выделили такую проблему, как отдаленность
содержания задания № 25 от личного опыта учащихся
(58,5 %). Как отмечают педагоги, старшеклассники «не
знают о влиянии семьи на состояние государства»,
«путают решение проблем на бытовом и госу-
дарственном уровне», «ориентируются только на
представления о собственной семье». 
 Диагностику затруднений можно дополнить
предположением о том, что доминирующими явля-
ются затруднения структурного типа. Учащиеся не
могут соотнести понятия из задания, используя
обществоведческую теорию. Это происходит пото-
му, что при выполнении заданий старшеклассники
ориентируются не на понимание этих связей, а на
свое бытовое восприятие семьи через личный
социальный опыт, подменяют контекст задания
собственным. 
  Для преодоления учебных затруднений требуется
объединить информацию разных тем по проблеме
государственного регулирования. С этой целью
может быть предложен учебный модуль «Социальная
политика Российской Федерации», в рамках которого
учащиеся приобретут опыт осмысления социальных
проблем различных групп общества и поиска
возможных решений, выйдут на уровень понимания
задач государственного регулирования и смогут
применить свои знания при выполнении заданий,  по-
добных заданию № 25 ЕГЭ по обществознанию.
  Модуль может включать в себя материалы, позво-
ляющие организовать от трех до пяти занятий. Он
может быть встроен в курс предмета «Общество-
знание». Изучение его материалов может быть
организовано  в  рамках темы  «Экономическая  жизнь

общества» в 10-м классе или темы «Социальная
сфера» в 11-м классе. Это потребует внесения
изменений в поурочное планирование и может быть
осуществлено за счет изменения тем и порядка
занятий. Также модуль может быть включен в про-
грамму курса подготовки к ЕГЭ, проводящегося на
базе школы. Выбор этого решения позволит старше-
классникам подойти к подготовке к экзамену более
осознанно и приобрести навык выстраивания при-
чинно-следственных и функциональных связей в со-
ответствии с требованиями заданий второй части
ЕГЭ.
 Тематическое наполнение модуля будет связано с
изучением конкретных объектов социальной полити-
ки государства, ее целей и направлений, механизмов
реализации (правового, финансового, администра-
тивного и др.). Может быть затронута и проблематика,
связанная с различными моделями социального
государства, анализом преимуществ и недостатков
каждой из этих моделей.
  Для преодоления учебных затруднений требуется не
только выведение объединения содержания, связан-
ного с государственным регулированием, в отдель-
ный модуль, но и изменение подходов к препода-
ванию. Проблема государственного регулирования
общественных отношений признается малоизучен-
ной даже в научной среде. Материалы по данной
проблематике представлены в основном отдельными
нормативно-правовыми актами. Работ, посвященных
теоретическому осмыслению векторов социальной
политики, немного [10], и их данные быстро устаре-
вают [11]. Использовать данные материалы в процессе
преподавания как готовую информацию для учащихся
представляется не очень эффективным. Для достиже-
ния более высоких результатов необходимо исполь-
зовать методы и технологии проблемного обучения.
Старшеклассник, сталкиваясь с целой системой
проблемных задач, приобретает опыт самостоятель-
ного анализа социальных проблем и верхнеуровне-
вого проектирования возможных путей их решения.
Это позволит ему научиться выстраивать причинно-
следственные связи между социальными объектами,
процессами.
 Проблемные ситуации могут основываться на ма-
териалах исторических источников, сообщениях
СМИ, моделироваться с учетом современных рос-
сийских реалий на основе данных статистики,
анализа текущих тенденций и трендов в развитии
различных социальных групп.
 В процессе учебной деятельности должно проис-
ходить изменение позиции учащегося. Каждая смена
позиции сопровождается новой задачей и увели-
чением проблемного поля. Изначально учащиеся за-
нимают позицию ученого-первооткрывателя, фор-
мулирующего проблему и центральное понятие те-
мы – «социальная политика». Затем позиция меня-
ется: учащиеся выступают в качестве политолога-
эксперта, оценивающего социальную политику на те-
оретическом и практическом  уровнях.
  Наконец, происходит переход к позиции социаль-
ного проектирования, попытке самостоятельно пред-
ставить цели социального развития, предложить
конкретные меры для решения социальных проблем и
улучшения  положения  социальных  групп.  Это будет
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способствовать лучшему усвоению знания за счет
рефлексии, поскольку третья позиция – социального
проектирования – позволяет учащемуся увидеть
проблему не в качестве стороннего наблюдателя и не
в роли ее объекта, а непосредственно в качестве
автора. 
  На первом этапе одной из важнейших задач является
создание изначальной проблемной ситуации.
Учащиеся должны открыть для себя смысл и значение
социальной политики как общественного явления.
Работая с предлагаемой разнородной информацией,
учащиеся в конце этапа смогут сформулировать
определение данного понятия, указать его
характерные черты и функции. 
 Проблемная ситуация для учащихся может быть
создана либо на уже изученном историческом
материале, либо через анализ современной
ситуации. Использование кейсов, связанных с
современностью, требует от учащихся довольно
обширных знаний, касающихся устройства совре-
менного российского общества, особенностей
взаимодействия его социальных групп и институтов.
Этот вариант входа в тему больше подходит для
применения в 11-х классах, изучающих общество-
знание на профильном уровне. 
 Вход в тему через анализ событий и явлений
определенного исторического периода тоже имеет
свои особенности. Исторический период должен
быть не очень отдаленным от современности, иначе
его историческая специфика не позволит провести
необходимые параллели. Вместе с тем предлагаемая
ситуация должна быть нетипичной, вызывающей
неподдельный интерес и удивление своей инако-
востью по сравнению с привычной для учащихся
социальной реальностью. И, наконец, обстоятельства
предлагаемого периода должны демонстрировать
изучаемое социальное явление со всех сторон. Для
этой цели подойдут периоды коренных преобра-
зований, когда социальная политика является не
продолжением длительной традиции, а становится
ответом на вызовы времени и запросы общества. С
нашей точки зрения, в качестве такого исторического
периода может быть рассмотрена ситуация в
Советской России в 1920-х годах. После окончания
Гражданской войны новое государство стремилось
выстроить уникальную систему социальной
политики, направленную не только на преодоление
последствий тяжелейшего кризиса, но и на создание
общества будущего. 
 Обеспечить погружение учащихся в проблему
можно с помощью разнообразной информации:
статистической, публицистического характера,
выдержек из нормативно-правовых актов. Анализируя
предложенные материалы, учащиеся должны
сформировать представление о мерах, предприни-
маемых государством для достижения поставленных
целей, обобщить сделанные частные выводы и в итоге
«переоткрыть» понятие «социальная политика». 
  Второй этап предполагает, что учащиеся с помощью
материалов, касающихся дальнейшей истории СССР/
России, а также истории других стран XX века, придут
к пониманию важности идеи социальной политики
для любого современного государства, откроют для
себя ее направления: социальное развитие и социаль-
ное   обеспечение.  Также на этом этапе должно сло-

житься представление о неразрывной связи этих
направлений, невозможности для государства
заниматься лишь одним из них. В качестве материалов
для самостоятельного изучения на этом этапе
учащимся могут быть предложены фрагменты норма-
тивно-правовых актов, программные документы
(стратегии развития) современной России. 
  Основной задачей третьего этапа является переход
учащихся к социальному проектированию. Учебная
деятельность должна быть организована в формате
командной работы. Каждая команда получает
информацию о социальных проблемах определен-
ного региона Российской Федерации. Задача
команды – составить стратегию социального разви-
тия, обозначив ее основные направления,
привлекаемые ресурсы, конкретные меры для
решения существующих проблем. Завершающим
этапом всего модуля выступает представление
результатов деятельности команд. Для рефлек-
сивного оценивания может быть предложено
следующее: после завершения третьего этапа
учащимся предлагается взять разработку другой
команды и оценить ее, применяя метод SWOT-
анализа. Такая форма обобщения позволяет
одновременно и синтезировать разрозненную
информацию по теме, и формировать целостное
понимание проблемы.
  Тематическое оценивание может быть проведено в
письменной форме на последующих занятиях,
например в виде задания №  25 ЕГЭ, посвященного
социальной политике или одному из ее аспектов.
 Методистами института был разработан материал
для размещения на платформе «Московской
электронной школы». Разработка представляет собой
сценарий блока уроков «Социальная политика», в
котором содержатся как материалы для изучения,
ссылки на дополнительные ресурсы, система устных
и письменных заданий для контроля, так и методи-
ческие комментарии для учителя, позволяющие
организовать учебную деятельность. Особенностью
разработки можно считать сочетание инвариантной
(в вопросе формирования и изменения позиции
учащихся) и вариативной (в вопросе входа в тему,
объема привлекаемых материалов и количества групп
учащихся) частей. Апробация заданий, кейсов
показала, что, с одной стороны, нужна четкая после-
довательность этапов и соблюдение основных
методических рекомендаций, так как при нарушении
разрушается единство и логика построения модуля,
образовательный результат становится непредсказу-
емым. С другой стороны, уровень подготовки
учащихся, их социальный и учебный опыт, предпо-
читаемые учителем формы и методы преподавания –
все это разнообразие показателей требует большей
вариативности. 
   Описанное в данной статье методическое решение,
а также предложения по его реализации, воплощен-
ные в методической разработке, могут помочь в
преодолении  учебных  затруднений,  способствовать
достижению учащимися требуемых образовательных
результатов и более высокой результативности
выполнения задания №  25, связанного с современ-
ными российскими реалиями. 
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ИЗИКА

 Аргументация сложности вопроса 

Анализ ГИА за 2018–2023 годы по заданиям об
электромагнитных колебаниях хоть и показывает
повышение результата учащихся, но процент
выполнения заданий остается на низком уровне – от
23 до 46 %. Эти данные позволяют отнести задания
об электромагнитных колебаниях к сложным
вопросам.

Тема
Учебные затруднения учащихся
при решении задач
об электромагнитных колебаниях

Описание учебных затруднений
При решении различных типов задач об электро-
магнитных колебаниях учащиеся испытывают затруд-
нения в определении максимумов и минимумов
энергии электрического поля конденсатора и
магнитного поля катушки по графику зависимости
силы тока от времени. Затруднение вызывает расчет
максимальной энергии электрического поля конден-
сатора, которая в силу закона сохранения энергии
равна максимальной энергии магнитного поля
катушки, определяемой с помощью значения ампли-
туды тока на графике. Сопоставить графики зависи-
мостей различных физических величин друг другу или
формулам и рисункам могут не все учащиеся.

Краткое описание
предлагаемого решения

Своеобразие предлагаемого подхода за-
ключается в организации деятельности
учащихся, направленной на открытие но-
вого. В ходе самостоятельного описания
процесса электромагнитных колебаний
ученики выявляют характерные особен-
ности электромагнитных колебаний, выво-
дят формулы, предлагают свои способы
решения задач. Таким образом, создаются
благоприятные условия для понимания
процесса электромагнитных колебаний и
освоения способов решения задач этой
темы.
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Описание причин возникновения
учебных затруднений
Электромагнитные колебания – процесс, который по
сравнению с механическим движением или колеба-
нием груза на пружине нельзя увидеть, потрогать
рукой. Изменения, происходящие с характеристика-
ми электромагнитных колебаний, фиксируются с
помощью измерительных приборов и других
индикаторов, описываются с помощью формул,
уравнений, графиков и моделей, что усложняет
выполнение подобных заданий для учащихся.
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ИЗИЧЕСКАЯ
КУЛЬТУРА

 Аргументация сложности вопроса 
Под сложными вопросами в физической культуре
понимаются темы, при освоении материала которых
обучающиеся по тем или иным причинам испытывают
затруднения. Представленная тема выделена как
сложная в результате консенсуса экспертов в области
физической культуры и спорта и практикующих
учителей. 

Тема 
Применение аксиологического
подхода для преодоления затруднений
при изучении темы «Способы
самостоятельной деятельности»

Описание учебных затруднений
Учебные затруднения: 

смысловые – тема насыщена новыми понятиями,
осмысление и применение которых требует от
обучающихся глубоких логических действий и
систематической работы по повторению и
обобщению изучаемого материала с дальнейшим
применением полученных знаний на практике;
структурные – тема насыщена внутрипредметны-
ми и межпредметными связями. Если критерии
спортивного отбора для того или иного вида
спорта, сформулированные на основе многолет-
ней практики, очевидны для педагогов, то у
подростков такого понимания нет. Более того,
при условии достаточно краткого изучения
данного материала подростку затруднительно
«примерить» на себя эти критерии. Это является
необходимой и важной задачей, поскольку
попробовать себя в большом количестве видов
спорта достаточно трудно и нецелесообразно:
дело не только в том, что это требует огромного
количества времени, но и в том, что все пробы
могут оказаться отрицательными, а до того вида
спорта, где подросток был бы реально силен, он
так и не дойдет.  

Краткое описание
предлагаемого решения

В качестве методической основы данной
разработки выступают средства проблем-
ного обучения, т. е. от объяснения учебного
материала происходит переход к организа-
ции учебного процесса. Также для преодо-
ления затруднений применяется аксиоло-
гический подход, сущностью которого
является раскрытие уникальности личности
и индивидуальных возможностей каждого
обучающегося, формирующих систему его
жизненных ценностей. На наш взгляд, си-
нергия данных подходов, сочетающая две
педагогические стратегии (проблемное обу-
чение и аксиологический подход), сделает
процесс освоения сложного вопроса более
эффективным. Решение затруднений пред-
ставляется в разбивке темы на три модуля.
Первый модуль – изучение традиционного
подхода к выбору видов спорта. Второй
модуль – мотивация к занятиям спортом.
Третий модуль – изучение критериев спор-
тивного отбора и применение их в практи-
ческой деятельности. 
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Описание причин возникновения
учебных затруднений
На изучение темы «Способы самостоятельной
деятельности» отводится порядка четырех часов в
каждом классе на каждом уровне образования.
Несмотря на столь малое количество часов,
отведенное на ее изучение, содержание данной темы
достаточно обширно и важно и включает в себя  такие 

элементы, как определение основных индивидуаль-
ных видов физкультурной деятельности, физическое
развитие и способы его измерения, оценивание
состояния организма, физическая подготовка и т. д. 
Данный сложный вопрос представлен таким трудно-
достижимым учебным результатом, как умение
самостоятельно отбирать вид(ы) спорта для своих
занятий. Тема раскрывается через освоение ряда ди-
дактических единиц (элементов содержания), таких как
организация самостоятельных занятий, планирова-ние
самостоятельных занятий, общие принципы раз-вития
физических качеств, самостоятельное выпол-нение
физических упражнений и т. д.













Аргументация сложности вопроса

Анализируя городские диагностические работы, про-
водимые для учащихся 10–11-х классов московских
школ, в том числе в формате ЕГЭ, авторы заметили,
что задания, соответствующие № 12–16 первой части
КИМ ЕГЭ и особенно № 32, 33 второй части по орга-
нической химии неизменно вызывают затруднения у
выпускников, несмотря на то что в течение ряда лет
формулировки и уровень сложности этих заданий не
претерпевает существенных изменений. Среди зада-
ний повышенного уровня наиболее низкий средний
процент выполнения имеют задания, направленные
на проверку знаний свойств кислородсодержащих
соединений (средний процент выполнения – 43 %),
химических свойств углеводородов, свободно-ради-
кального и ионного механизмов реакций, правила
Марковникова, правила Зайцева (средний процент
выполнения – 52 %). Средний процент выполнения
заданий второй части (№32, 33) не превышает 39 % [1].
Эти данные позволяют отнести задания по органи-
ческой химии к сложным вопросам.

ИМИЯ

Тема
Учебные затруднения учащихся 
при выполнении заданий по органической химии

X

Описание учебных затруднений

В ходе изучения органической химии школьники
склонны прежде всего запоминать стандартные
примеры химических процессов и уравнения реак-
ций с участием простейших представителей тех или
иных классов органических соединений. Часто при
малейшем отклонении от образцовой схемы ученики
теряются и не могут применить уже, казалось бы,
известные им закономерности. Затруднения возни-
кают при составлении уравнений реакций, в которых
участвуют молекулы органических веществ, напри-
мер нелинейного строения или содержащие в своем
составе неуглеводородные заместители. 

Краткое описание
предлагаемого решения

Актуализируются     методические    приемы
и подходы, позволяющие построить изуче-
ние    органической   химии    прежде    всего 
в логике рассмотрения общих законо-
мерностей протекания химических реакций
в органической химии, при этом фактоло-
гический   материал     будет     привлекаться 
в основном для иллюстрации на примерах
и пояснения изучаемых закономерностей.
Такой подход позволит применять полу-
ченные знания и для прогнозирования
свойств более сложных органических
веществ, с которыми обучающиеся ранее
не   были  знакомы.   Задача   также   состоит 
в поиске оптимального соотношения учеб-
ного времени, отводимого на изучение
общих закономерностей и фактологичес-
кого материала, а также в разработке
эффективных методических приемов для
реализации описанного подхода.
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Описание причин возникновения
учебных затруднений

Хотя электронные эффекты, вопросы взаимного
влияния атомов в молекулах органических соедине-
ний и важнейшие механизмы реакций в органической
химии рассматриваются на начальном этапе ее
изучения в 10-м классе, в дальнейшем при изучении
свойств представителей конкретных классов органи-
ческих соединений во многих случаях делается упор
на фактологический материал без привлечения
представлений о законо-мерностях их протекания.
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